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Tom Edukacja literacka i jezykowa w czasie przemian: nowe technologie,
migracje, pandemia. Rozwazania i rozwigzania jest trzecia publikacja opra-
cowanag przez pracownikow i wspétpracownikéw Centrum Badan nad Dy-
daktyka Jezyka i Literatury na Wydziale Nauk Humanistycznych UKSW
w Warszawie. Artykuly, ktére sie w nim znalazly, s efektem wystapien
i dyskusji, jakie mialy miejsce podczas konferencji online w kwietniu 2023
roku, wspélorganizowanej z Przykarpackim Uniwersytetem Narodowym im.
Wasyla Stefanyka w Iwano Frankiwsku na Ukrainie. W tomie znajduja sie
artykuly autorstwa badaczy i nauczycieli praktykéw z Polski, Ukrainy oraz
Wielkiej Brytanii, a takze prace studentéw specjalnosci nauczanie jezyka
polskiego jako obcego oraz specjalizacji nauczycielskich prowadzonych na
WNH UKSW. Dzigki réznorodnym perspektywom tematy poruszane przez
autorki i autoréw, skupiajace sie wokdt zmian i kryzyséw w edukacji jezyko-
wej, literackiej, formalnej i nieformalnej, pozwalaja na nowe spojrzenie na
wyzwania, przed ktérymi staje nauczyciel glottodydaktyk.
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Czy ten stres jest potrzebny?
O emocjach uczestnikow zajec zdalnych
zwiazanych z wlaczaniem kamer

Is all this stress necessary?
Emotions expressed by students using computer
cameras during synchronous online classes

Stowa kluczowe: edukacja online, edukacja synchroniczna online, emocje, czynniki
afektywne w edukacji.

Keywords: online education, online synchronous education, emotions, affect
in education.

Niniejszy tekst podejmuje zagadnienie ogdlniejsze niz teksty zaprezentowane
w tym tomie, ktére dotycza przede wszystkim edukacji jezykowej i literackiej
online, gdyz ma na celu przedstawienie wlasnych badan ankietowych na te-
mat emocji, jakie towarzysza mtodym dorostym (studentom) podczas zajec¢
zdalnych, a zwigzanych z wlaczaniem kamer. Autorke interesowaly réwniez
praktyki dotyczace wtaczania kamer oraz to, czy i jak wyktadowcy zachecali
do bycia widocznym. Podjecie tego tematu wydaje si¢ istotne, poniewaz za-
checa ono do rozwazan na temat edukacji zdalnej, czyli — jak uwazaja Chanel
Schwenck i Jessica Pryor (2021: 1) — pojecia, ktére zawiera w sobie zaréwno
perspektywe ucznia, jak i nauczyciela, a nie jedynie rozwazania o sposo-
bach i technikach przekazywania informacji, jak ma to miejsce w przypadku
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terminu ,zdalne nauczanie”. Ponizej przedstawione wyniki poglebiaja po-
ruszane przez innych badaczy zagadnienia dotyczace podobnych tematdw.
Pozwolifo to na pokazanie, iz zagadnienie negatywnych emocji towarzysza-
cych wlaczaniu kamer wymaga rozwiazan systemowych, procedur, ktére
zmniejszalyby ewentualny lek i jego negatywny wplyw na studiowanie online
i hybrydowo.

Intuicyjne przekonanie, iz wlaczenie kamer poprawia jakos$¢ eduka-
cji zdalnej, wptywa na poziom koncentracji oraz budowanie relacji miedzy
studentami oraz studentami i prowadzacym, podzielane jest przez wielu
nauczycieli i wyktadowcéw. I cho¢ brakuje badan potwierdzajacych te twier-
dzenia, to mozna przepuszczad, iz chocby w obszarze relacji oraz mozliwos$ci
odczytywania niewerbalnych sygnatéw wysylanych przez studentéw, a wska-
zujacych na przyklad na zrozumienie lub nie wywodu wyktadowcy, a tym
samym wplywu na sposéb, w jaki prowadzone sa zajecia, twierdzenie to moze
by¢ bliskie prawdy. Katarzyna Sliz, na przyklad, przytacza wypowiedzi ba-
danych przez nig nauczycieli, ktérzy podkreslaja, iz kamery sa ,niezbedna
namiastka kontaktu, daja mozliwo$¢ aktywnego udziatu w zajeciach, spra-
wiaja, ze tatwiej sie skupic i zapamietac tresci podawane przez nauczyciela”,
zaé niewlaczanie kamer ,sprzyja izolowaniu sie uczniéw” (Sliz 2021: 65).
Ponadto studenci moga dzieki kamerom zblizy¢ doswiadczenie online do
znanej im nauki stacjonarnej, zbudowac poczucie identyfikacji z grupa oraz
porozumienie z pozostalymi uczestnikami zaje¢ (Castelli, Sarvary 2021: 3566).
A jednak, jak zostanie to przedstawione ponizej, obowiazek wlaczenia kamer
podczas zaje¢ nie jest oczywisty dla studentéw, a czasem i nauczycieli, cho¢
racjonalnie obie strony moga poda¢ argumenty za pozadana widoczno$cia
uczestnikéw zajec online. Dlatego, aby lepiej zrozumiec¢ stosunek studentéw
do kamer, nalezy przyjrze¢ si¢ uwazniej emocjom im towarzyszacym, gdyz
bezsprzecznie stres, lek, obawa wptywaja negatywnie na funkcje poznawcze
uczestnikow zaje¢. Innymi stowy, moga zniweczy¢ wszystkie wysitki wykta-
dowcéw, spowodowac, ze nawet najlepiej dobrane narzedzia przekazywania
wiedzy beda nieskuteczne.

Jak zauwaza Weronika Grygierzec (2021), negatywne emocje wywo-
tane przez lek spoleczny, obawy dotyczace wygladu wlasnego lub otocze-
nia, nieche¢ do wypowiadania si¢ na forum publicznym czesto towarzysza
uczacym sie zdalnie. Lecz odpowiednia strategia zachecajaca do wlaczenia
kamery (Grygierzec 2021: 162) lub mozliwos¢ przetamania leku przed wypo-
wiadaniem si¢ poprzez bezpieczne praktykowanie online (Grygierzec 2021:
166) moga dziata¢ motywujaco i zachecac do bycia widocznym. Nieprzyjemne
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odczucia nie dotycza jedynie uczniéw. Badania pokazuja, ze cho¢ nauczyciele
nie wstydzili sie tego, jak wygladaja (Ptaszek i in. 2020: 99), to bali sie, iz moga
zosta¢ nagrani, a nastepnie nagranie to zostanie wykorzystane do wymu-
szen. Zauwazali tez zacieranie si¢ granicy miedzy tym, co prywatne, a tym,
co publiczne, zawodowe (Romaniuk, Lukasiewicz-Wieleba, Kohut 2020: 23).

Studenci potrafia dostrzec pozytywy wlaczania kamer. W badaniu na
wydziatach pedagogiki i psychologii uczelni wroctawskich i olsztynskich
ponad polowa ankietowanych (59,7%) stwierdzala, ze wlaczenie kamery moze
by¢ potrzebne i konieczne, cho¢ czes¢ ze studentéw (31,1%) odnosita si¢ nega-
tywnie do ich wiaczania (Frankowiak, Lisiecka-Bednarczyk 2022: 5). Wedlug
badanych kamery sprzyjaja zaangazowaniu sie w zajecia, zwiekszaja skupienie,
polepszaja komunikacje, w koricu sa wlaczone, ,aby byto milej wyktadowcom”
(Frankowiak, Lisiecka-Bednarczyk 2022: 6). Studenci mogg tez odczuwac
potrzebe wzajemnego widzenia sie, aby méc budowac poczucie wiezi, za-
angazowac sie w tre$¢ zaje¢ (Schwenck, Pryor 2021: 5). Badania ankietowe
przedstawione ponizej potwierdzaja przytoczone wyniki, ale dzigki pytaniom
otwartym pozwalaja lepiej zrozumie¢ emocje studentéw i ich oczekiwania
oraz stosunek do wlaczania kamer podczas zajec.

Opis badania i wyniki

Badanie ankietowe przeprowadzono dwukrotnie posréd studentéw Wydzialu
Nauk Humanistycznych Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego
w Warszawie. Studenci otrzymali z dziekanatu maila z informacja od osoby pro-
wadzacej badania wraz z linkiem do ankiety. Pierwsza (oznaczona w tekscie: I),
zlozong z pytan zamknietych, pélotwartych oraz otwartych (skonstruowana
w aplikacji Google Forms), rozestano 15 pazdziernika 2022 roku, ankiete za-
mknieto po siedmiu dniach. Odpowiedzi udzielito 56 studentéw. Druga ankieta
(oznaczona w tekscie: II), skonstruowana podobnie, zostata wystana 18 grudnia
2022 i réwniez zamknieta po siedmiu dniach. Odpowiedzi udzielito 77 studen-
téw. Obie ankiety byly w pelni anonimowe. W osobnych kwestionariuszach
mozna bylo zostawi¢ adres mailowy, a tym samym wzia¢ udziat w losowaniu
nagrody ksigzkowej jako podziekowaniu za udzial w badaniu.

Pierwsza ankieta dotyczyla do§wiadczenia zwiazanego z wlaczaniem
kamery podczas zaje¢ zdalnych w okresie pandemii COVID-19, tj. w latach
2020-2021, oraz emocji towarzyszacych aktualnie podczas zaje¢ zdalnych
prowadzonych na WNH raz w tygodniu. Badanie drugie przeprowadzono,
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jak wspomniano wyzej, po trzech miesiacach zaje¢, aby méc zaobserwowaé
ewentualne zmiany, jakie mogly pojawi¢ sie od poczatku roku akademickiego.

Emocje

Pytania 114 (I) dotyczyly emocji, jakie towarzyszyly studentom na poczatku
i na konicu nauki zdalnej w czasie pandemii COVID-19. Ponizszy wykres
przedstawia zestawienie odpowiedzi na pytania. Mialy one charakter pét-
otwarty, mozna bylo dokona¢ wyboru z 29 emocji lub wpisa¢ wtasne (kate-
goria: inne). Studenci byli poproszeni o wybranie pieciu emocji.

Wykres 1. Procentowy rozklad wskazan odczuwanych emocji przez uczestnikow
badania na poczatku i na konicu nauki zdalnej
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

W kategorii inne w przypadku rozpoczecia nauki zdalnej dodawano:
nie$mialos¢, skrepowanie, obojetnosé; odnosnie do zakoniczenia nauki zdalnej
padaty odpowiedzi: wyczerpanie, znudzenie.

Przewaga emocji negatywnych towarzyszacych wlaczeniu kamer na
poczatku nauki zdalnej (oniesmielenie, spiecie, zaklopotanie, zmieszanie,
konsternacja, nerwowo$¢, panika) potwierdza wnioski z badan przeprowa-
dzonych przez innych naukowcéw, w ktérych az potowa studentéw uznata
pokazywanie siebie w kamerze za stresujace (Dlugosz, Fory$ 2022: 22).
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W badaniach Frankowiak i Lisieckiej-Bednarczyk az 66,4% ankietowanych
studentéw wskazywalo na stres i napiecie zwiazane z wlaczeniem kamery,
obawa dotyczyla przede wszystkim oceny wygladu przez innych (42%),
niekomfortowych warunkéw domowych (45,4%), naruszenia prywatnosci
(27,4%) (Frankowiak, Lisiecka-Bednarczyk 2022: 6). Analogiczne wyniki
mozna znalez¢ w pracy Satysfakcja studentow ze zdalnego nauczania w trak-
cie pandemii COVID-19: badanie empiryczne studentow Wydziatu Nauk
Spotecznych Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach (Brzéska i in. 2021).
Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze w innych badaniach kobiety czesciej zgta-
szaly dyskomfort wynikajacy z bycia widocznym online (Brzéska i in. 2021:
21 oraz Grygierzec 2021: 162-163), cho¢ mezczyzni réwniez zwracali uwage
na to zagadnienie (Grygierzec 2021: 162-163). Niestety, w przypadku badan
prezentowanych w tym artykule, ze wzgledu na ich petna anonimowos¢,
nie mozna wskazac takiej prawidtowosci. Warto jednak zwrdci¢ uwage na
fakt, iz na Wydziale Nauk Humanistycznych, gdzie prowadzono badanie,
studentek jest znacznie wiecej niz studentéw na wszystkich kierunkach.
Mogto to wplywaé, w §wietle wspomnianych wyzej zaleznosci miedzy picia
a charakterem obaw, na wyniki.

Wykres 2. Odpowiedzi na pytanie drugie z cze$ci I ankiety dotyczace subiektywnej
oceny zmian w odczuwanych emocjach

Pytanie 2 (I) Czy te emocje zmienialy sie
W czasie?

7,10%
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Zrédto: opracowanie wlasne.
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Pytanie 3 (I): Jesli sie zmienialy, to jak?

Ponizej zacytowano najbardziej reprezentatywne odpowiedzi w ich orygi-
nalnym brzmieniu:

Nie ma takiej sity, ktora by sprawita, ze wlacze kamere na zajeciach. Pozytyw-
nie ;) chetnie wigczatam kamerke. Zrozumiatem, Ze niektorzy muszg wymagac
kamerek, zwazywszy na to, ze studenci mogli podchodzi¢ do zaje¢ zdalnych
bardzo lekcewazgco. Im mniej 0sob miato kamery, tym wiecej byto we mnie
napiecia. Wiekszy spokdj, wyluzowanie, brak skrepowania. Po prostu jakos
zaakceptowatam swdj los i wlgczatlam sie, jak wyktadowca prosit na spraw-
dzaniu listy lub zaliczeniach. Negatywnie. Zirytowanie, mniej 0s6b wlaczato
kamery. Niekiedy, szczegdlnie podczas pdziniejszych zaje¢ w przeciggu dnia,
nie miatam ochoty na wigczanie kamerki, z uwagi na zmeczenie. Pozytywna
akceptacja zajec online z czasem i przyzwyczajenie oraz polubienie ich, a na-
wet stwierdzenie, ze sq lepsze od stacjonarnych. Czutem si¢ pewniej. Wahania
nastrojow — od bycia wesotym do stanéw depresyjnych. Bedgc na kamerce,
tatwiej sie skupiatam na zajeciach.

Mozna podsumowa, iz nie byto jednego modelu zmiany, co wykazato
réwniez poréwnanie odpowiedzi na pytania 1 (I) i 4 (I). Studenci wskazy-
wali zar6wno na zmniejszenie, jak i zwigkszenie stresu (spowodowanego na
przyktad zmeczeniem), zauwazenie korzysci plynacych z wlaczenia kamery,
przyzwyczajenie, ale tez swego rodzaju akceptacje, rezygnacje i poddanie sie.
Ciekawym aspektem bylo wyrazone we wpisach (trzech) poczucie wspélnoty
z wykladowcay, ktéry udostepnia swéj wizerunek. Wazna wypowiedzia byla
réwniez uwaga o tym, iz wlaczenie kamerek byloby tatwiejsze, gdyby wszyscy
to robili. Podobne glosy pojawily sie¢ w badaniach studentéw Uniwersytetu
Slaskiego (Brzéska i in. 2021: 21).

W pytaniu otwartym dotyczacym emocji i mysli, jakie towarzysza wla-
czeniu kamery (pytanie 8, I), studenci odpowiadali (reprezentatywne cytaty):
Skupiam sie na tym, jak wygladam, i chce jak najszybciej ja wytaczyc. Nie na
zajeciach, czuje niechec. Mysle o tym, ze ktos na mnie patrzy, czy ja i moje
otoczenie wyglgdajg ok. Napiecie; nie moge czuc sie w petni swobodnie —
wszystko, co zrobie (kichniecie, napicie si¢ wody, zmiana pozycji), jest mocno
widoczne. Strach, brak prywatnosci. Odliczam czas, az Teams, a nastepnie
catly komputer mi sie zawiesi i wywali mnie z wyktadu lub wszystko zacznie sie
zacinad (przez internet, staby sprzet albo przecigzenie, jak wszyscy sie wigcza).
Pilnuje mowy swojego ciata i jak jestem ustawiona, co utrudnia skupienie, bo
mam kompleksy i w tych kamerkach czesto wyglada sie okropnie (szczegolnie,
jak sie zrobi w nich odbicie lustrzane). Mato tego, czasem potrzebuje chwili,
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by rozpoznac samych prowadzgcych juz na zywo, bo te kamery tak wszystkich
deformujg. Poza kompleksami zwigzanymi z wyglgdem jest jeszcze kwestia
tego, ze jak wilgczam sie jako jedna z nielicznych, to dalej jest to poczucie
bycia obserwowanym przez rzesze anonimowych obcych bez kamerek. Zycie
w domu sie spauzuje, bo mam catly dzien online. Czuje sie zmuszona i nie
podoba mi sig to. Czuje sie niekomfortowo. Towarzyszy mi niechel, chociaz
bardziej to akceptuje niz rok temu.

W analogicznych pytaniach o emocje i mysli zwiazane z wlaczaniem
kamer zadanych po trzech miesigcach zaje¢ (5 i 6, II) nie zauwazono zmian
w odpowiedziach, studenci réwniez wyrazali przede wszystkim obawy o swdj
wyglad, brak komfortu pracy w domu, wstyd, skrepowanie, zmeczenie, kto-
poty ze sprzetem. O ile zagadnienie dotyczace naruszenia prywatnosci oraz
warunkéw pracy w domu wydaje sie oczywiste, o tyle zrozumienie w petni
obawy o to, jak jestesmy odbierani w kamerze, przysparza pewnych trudnosci,
poniewaz podczas zajec¢ stacjonarnych studenci sg obecni, widoczni, a glosy
dotyczace kompleksow nie sa styszalne. Konieczne jest wigc zrozumienie,
czym rézni si¢, w opinii studentéw, obecnos¢ online i offline, wizerunek on-
line i offline, co bedzie zaprezentowane w czesci zatytulowanej ,,Przekonania
dotyczace wlaczania kamer”.

Praktyki dotyczace wlaczania kamer

Ustalenie, jakie normy (formalne i nieformalne) dotyczace wlaczania kamer
podczas zajed istnieja w danym $rodowisku, jest pierwszym krokiem do pod-
jecia proby zaproponowania spojnych rozwiazan lub przedstawienia dobrych
praktyk, ktére mogtyby spelniac oczekiwania studentéw i wyktadowcéw. Py-
tanie piate (I) dotyczylo tego, czy w czasie zaje¢ zdalnych w roku akademickim
2022/2023 wykladowcy wymagaja, aby kamera byta wlaczona podczas zajec.
30,4% studentéw zaznaczyto odpowiedz ,informacja nie zostata jednoznacz-
nie przekazana przez wykladowce”; 16,1% odpowiedzialo ,nie”, 14,3% ,.tak”, za$
inne: 39,2%. Po trzech miesigcach zaje¢, w grudniu 2022 roku, sytuacja ulegta
pewnej zmianie (pytanie 1, II), cho¢ nadal wlaczanie kamer rzadko bywato
obowigzkowe: 54,4% wyktadowcéw nie wymagalo wlaczenia kamer, znacznie
mniej studentéw bylo niepoinformowanych o zasadach dotyczacych kamer
(14,3%), ich wlaczenia réwniez wymagalo mniej os6b (11,9%). Zas§ w katego-
rii inne (19,4%, mniej odpowiedzi niz trzy miesiace wczesniej) znalazly sie
podobne odpowiedzi, tj. to zalezy od zaje¢, na seminariach i ¢wiczeniach
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kamery sa obowiazkowe, podczas czesci zaje¢. Odpowiedzi wskazaly wiec,
iz nie ma ogdlnych zalecen, ani tez dobrych praktyk, ktére stosowane bylyby
na Wydziale Nauk Humanistycznych, co wiecej, regulacje dotyczace kamer
ksztaltuja sie na drodze praktyki nauczania w czasie semestru. Taka sytuacja
moze potegowac negatywne emocje u studentéw, gdyz brak jasnych regut
sprzyja zagubieniu i frustracji. Badani przez Frankowiak i Lisiecka-Bednar-
czyk studenci wiekszo$ci wynoszacej 56,7% wskazali, iz woleliby, aby wlacza-
nie kamer pozostato dobrowolne (Frankowiak, Lisiecka-Bednarczyk 2021: 7).
Respektowanie tej preferencji bytoby zgodne z idea dziatan prostudenckich,
ktére opieraja sie na zrozumieniu, ze studenci moga nie czuc sie komfortowo,
wlaczajac kamere, nie tylko z powodu swojego wygladu czy poczucia bycia
obserwowanym, ale takze dlatego, ze moga nie mie¢ mozliwos$ci pracy w od-
powiednio przygotowanej przestrzenilub wstydza si¢ swojego domu (Castelli,
Sarvary 2021: 3566). Brak jednoznacznych wytycznych prowadzi réwniez do
probleméw w relacji student—wyktadowca: , Niektérzy nauczyciele, prowa-
dzac rozmowy ze swoimi wychowankami na ten temat [wlaczania kamer —
przyp. K.Z.P], doszli do wniosku, ze wymagajac wlaczenia kamer, zbytnio
koncentruja si¢ na prébie przetamania oporu wychowankdw, a przez to tocza
z nimi swoista walke i niepotrzebnie odchodza od zasadniczych tematéw”
(Sliz 2021: 67). Polowa wykladowcéw, jak wskazali studenci w podpowiedzi
na pytanie 6sme (I), nie poinformowata, czy za wylaczenie kamery groza kon-
sekwencje, 39,3% poinformowalo, ze fakt wlaczenia lub wylaczenia kamery
nie wiaze sie z zadnymi konsekwencjami, zas o negatywnych nastepstwach
powiedzialo 10,7% studentéw. W kolejnym pytaniu (9, I) proszeni o wskazanie,
jakie to moga by¢ konsekwencje, studenci wpisywali najczesciej (przykltady
typowych wypowiedzi): nieprzyjemna rozmowa z niezadowolonym wykia-
dowcg; takie jak za brak uczestnictwa czy aktywnosci; chyba tylko nie da sie
podejs¢ do egzaminu bez wigczonej kamery, byt tylko jeden przedmiot, na
ktorym prowadzgca traktowata brak wigczonej kamery jako brak aktywnosci
i nie inicjowata kontaktu ze studentem; u niektdérych brak kamery réwna sie
brak obecnosci lub brak mozliwosci pisania testu; usuniecie z grupy zajeciowej;
niektorzy wyktadowcy taczq brak kamery z brakiem obecnosci na zajeciach,
co jest zaskakujace, gdyz sq sytuacje, kiedy ktos ma problem ze sprzetem,
i powinna by¢ swego rodzaju wyrozumiatosc.

Unormowac sytuacje mogloby jednoznaczne sformulowanie oczekiwan,
na przyklad juz w sylabusie, wobec wiaczania lub niewlaczania kamery, uprze-
dzenie, kiedy kamera musi by¢ wlaczona i jakie konsekwencje groza lub nie za
zaniechanie wykonania prosby o pokazanie sie. Na WNH prowadzacy swoim
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przykladem zachecali do wlaczenia kamer, jest to tez dowdd na to, iz sami
dostrzegali pozytywne strony widocznosci. W pytaniu 7 (I) 50% studentéw
odpowiedzialo, ze wykladowcy mieli wlaczone kamery zawsze, 35,7% — tak,
zwykle i 14,3% — czasami. W grudniu 2022 roku proporcje nie zmienily sie
(pytanie 4, II) i nadal 92,3% wyktadowcéw ma wlaczona kamere zwykle i zawsze,
czasami 6,5%, a tylko jedna odpowiedz brzmiata ,nie” (przy czym zaznaczono,
iz jest to wyktad). Zachecajac do wlaczenia kamer (pytanie 6, I), wyktadowcy
odwoluja sie zaréwno do argumentéw racjonalnych, wskazujacych korzysci
(Mowigc, ze pomoze nam to sig otworzyc, aby aktywnie brac udziat w zajeciach.
Osobiscie, przekonywata mnie argumentacja pojawiajaca sie u paru wykia-
dowcow, ze widok studenta/ki pomaga mu zachowac pewnosc, Ze nie wyrzuca
stow w proznie), zwracali uwage na swoje emocje, uzywali argumentéw, ktére
mozna sprowadzi¢ do ,wspoélnoty niewygody” (Najczesciej je wigczamy, gdy
wyktadowca powie o tym, ze mu ciezko tak prowadzic zajecia. Ewentualnie
pojawiajg sie stwierdzenia, iz mito jest moéwic do czlowieka niz do ciemnego
ekranu. Jesli jest mala grupa, np. seminarium magisterskie, zachecaja tym, ze
jestesmy ,sami swoi” lub poprawia to samopoczucie wyktadowcy, w ten sposéb
nie on jedyny ma wigczong kamere. Aby bylo razniej), pozostawiaja tez wybor
studentom, ale réwniez nakazuja i wskazuja, ze brak kamery oznacza wyklucze-
nie z zaje¢. Pozostawienie dowolnos$ci jedna z oséb okreslita jako szanowanie
woli studentéw, zas skuteczniejsze od nakazéw mogloby by¢ wyttumaczenie,
wskazanie korzysci lub méwienie o uczuciach wlasnie, co ilustruja cytaty: Gdyby
byto to zachecanie, mam wrazenie, ze znacznie chetniej, bez wiekszych oporéw,
bytoby to robione przez studentéw. Nie byto ustalone to na poczatku, a czasem
wystarczyto po ludzku powiedziec, ze wigczenie kamer utatwi prowadzenie
spotkania, czy nawet nam pomoze sie poznac (zaczelismy studia online).
Studenci pytani o to, czy wiecej czy mniej 0oséb po trzech miesiacach na-
uki wlacza kamery oraz czy sami cze$ciej lub rzadziej je wtaczaja (pytania2i3,
II), nie udzielali jednoznacznych odpowiedzi. Obok stwierdzen, ze nikt nie
wlacza kamery, pojawily sie odpowiedzi, ze zaréwno mniej, jak i wiecej oséb
je wlacza, a takze ze ci, co do tej pory mieli kamery wlaczone, nie zmienili
swojego zachowania. Ci, ktérzy uwazali, ze wiecej os6b ma wlaczone kamery,
twierdzili, iZ ponownie oswoili sie z kamerami, lepiej poznali kolegéw i kole-
zanki z grupy. Mniejsza liczba widocznych online postrzegana byla jako objaw
zmeczenia, braku zachety ze strony wykladowcy oraz dlatego, ze profesorowie
przestali si¢ upominac¢. Bycie widocznym ma tez dobre strony, mobilizuje:
Staram sie ja wlaczac. Wtedy czuje wieksze skupienie podczas cwiczen i mam
takg jakby presje, ze wyktadowca widzi, co robie, czy stucham, czy tez nie.
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Zagadnienie, jak i czy zachecac studentéw do wlaczania kamer, w istocie
sprowadza sie do pytania, czy uznaé wyrazane przez wiekszos¢ z nich obawy,
tym samym zwigkszajac ich komfort, ale tracac znaczna cze$¢ kontroli nad
sposobem prowadzenia zaje¢, godzi¢ sie na wlasne negatywne odczucia. Co
wiecej, utrata kontroli dotyczy réwniez braku mozliwosci sprawdzenia, czy
student faktycznie jest obecny i czy bierze aktywny udzial w zajeciach. Lecz
obowiagzek wlaczenia kamery réwniez nie jest rozwiazaniem, wszakze nie kazdy
student moze zapewni¢ sobie dobre warunki do pracy w domu i nie moze by¢
z tego powodu karany poprzez wymuszenia pokazania otoczenia za kamera.
Wyjsciem nie jest wiec réwniez przyznanie dodatkowych punktéw lub na przy-
ktad dodatkowej nieobecnosci za regularne wiaczanie kamery, gdyz to tylko
poglebi nieréwnosci. Jednoczesnie catkowity brak kontroli nad tym, czy i jak
student bierze udzial w zajeciach, powoduje, iz wyktadowca nie tylko nie moze
wywigzywac sie ze swoich obowiazkéw, ale bezsprzecznie wplywa to takze
na spadek jakos$ci uczenia. I w konicu pelna zgoda na calkowite wylaczenie
kamer moze prowadzi¢ do wigkszej izolacji uczniéw, poczucia odosobnienia,
braku kontaktu z wykladowca i innymi uczestnikami zaje¢. Autorzy tekstu
poswieconego nauczaniu zdalnemu w Australii w czasie pandemii COVID-19,
przedstawiajac rozwazania dotyczace uzycia kamer, doszli do nastepujacych
whnioskéw: ,Nasze doswiadczenie z prowadzeniem zajac online jasno nam po-
kazalo, jak fatwo nie§wiadomie mozna przejs¢ do nauczania skoncentrowanego
na wykladowcy, szczegélnie kiedy studenci niechetnie wlaczaja kamery i/lub
nie reagyja, ani ustnie, ani na czacie Zoom. Bez problemu nauczyciel zaczyna
wypelniac pustke ekranu i momenty ciszy wlasnymi odpowiedziami, ale robigc
to, ogranicza wspélczesne strategie nauczania, uznane za filary edukacji, takie
jak interakcje z réwiesnikami, wspdlne uczenie si¢ i uczenie si¢ przez dociekanie.
Wszystkie te elementy wspieraja réznorodnosc¢ i dynamike procesu uczenia si¢”
(Smith, Kaya 2021: 195-196). Refleksja ta pokazuje, iz brak jasnych wytycznych
dotyczacych kamer moze na wielu poziomach wptywac negatywnie na nauke
i nauczanie, tak wiec zadne ze skrajnych stanowisk, tj. nakaz lub calkowita
dowolnos¢ powodujaca, ze beda osoby, ktére nigdy nie wlacza kamery, nie
powinno stac si¢ utrwalong praktyka.

Przekonania dotyczace wlaczania kamer

W zaproponowaniu skutecznej strategii dotyczacej kamer niezbedne jest
sprawdzenie, jakie przekonania na ten temat maja studenci. W pytaniu 12 (I)
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poproszono studentéw o napisanie, czy wedtug nich wlaczenie kamer jest
wazne i dlaczego. Obok niewielu gloséw, Ze nie jest wazne, studenci jednak
podkreslali, iz buduje to iluzje zaje¢ w sali (buduje normalno$é), pozwala
zobaczy¢ reakcje wykladowcy i studentéw, wspiera budowanie zrozumienia
oraz wiezi, pomaga w utrzymaniu koncentracji i aktywnosci. Wlaczenie
kamery powoduje stres, ale niekoniecznie wplywa na jako$¢ pracy podczas
zaje¢. Dodatkowo studenci podkreslali, iz podczas wyktadéw, kiedy robi sie
notatki, a interakcja z wyktadowca jest sporadyczna, kamery nie wptywaja na
jakos¢ zaje¢, jednak w mniejszych grupach, w czasie ¢wiczen czy konwersato-
riéw, pomagaja w nawiazaniu kontaktu, dyskusji, aktywnym uczestnictwie.
Pojawialy sie tez argumenty zaréwno za korzystaniem z kamer, jak i przeciw,
zwracano réwniez uwage na emocje wykladowcéw: Brak kamer zaburza
relacje prowadzgcy—student. Wtedy wiem, ze nie mowie do sciany i ze ktos
mnie stucha. Cho¢ z drugiej strony, gdy ja mam wigczong [kamere — przyp.
K.Z.P., a inni nie, to nie ma to sensu. Mysle, ze pomaga to poczuc sie w bar-
dziej ludzki sposob wyktadowcy, a takze utrzymywac wiekszg uczuciowosc
na zaliczeniach. Ale poza tym znacznej wiekszosci jest wygodniej bez kamer,
co udowadnia fakt, jak mato oséb sie dobrowolnie wigcza. Nie, mysle, ze na
zajeciach, podobnie zdalnych, jak i tych na uczelni, nie liczy sie nasz wyglad,
a to, co mamy do powiedzenia, takze uwazam, ze kamera jest zbyteczna.
Mozna pracowac bardzo aktywnie z wylgczong kamerg, co z resztg doskonale
potwierdzajq jedne zajecia, na ktore uczeszczam w tym roku. Tak — dla wy-
ktadowcy — widzi swoich rozméwcow, ich reakcje, zaangazowanie, nie mowi
do pustego ekranu; dla studentow niekoniecznie (jest to stresujgce, a fakt
wlgczenia kamerki niekoniecznie wptywa na wiekszg aktywnosc). W kilku wy-
powiedziach odniesiono sie do przymusu wlaczania kamer, na przyklad Da-
tabym tu petng dowolnosc stuchaczom, gdyz jesli miatoby to byc stresogenne,
to bezproduktywne, jesli chodzi o percepcje zajec. Kazdy na zajeciach powinien
czuc sig komfortowo, to podstawa. Nie powinien byc do niczego przymuszany.

Pytanie 13 (I) mialo pomé6c w zrozumieniu, jak studenci opisuja réz-
nice miedzy byciem widocznym online i podczas zaje¢ stacjonarnych, czyli
innymi stowy, bylo to poszukiwanie kontrargumentéw do zdania: pokaz-
cie sig, przeciez w sali tez was wida¢. Studenci wyraznie wskazuja na réznie
przyczyny niewlaczania kamer i gtéwna z nich to miejsce, z ktérego biora
udzial w zajeciach: nie chca udostepniaé swojej przestrzeni prywatnej, nie
tylko z powodu niekomfortowych warunkéw (Jezeli ktos jest online, to jest
w domu, sg cztonkowie rodziny itp., wedtug mnie to naruszanie prywatnosci
i komfortu. Mieszkanie to moja strefa prywatna), ale takze poczucia bycia
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obserwowanym, co spowodowane jest tym, ze w sali wszyscy patrza sie w jed-
nym kierunku — na wyktadowce, a podczas zaje¢ online — na siebie, dodatkowo
wszyscy sa widoczni, a w przypadku online zalezy to oczywiscie od tego, czy
kto$ wlaczy kamere, czy nie (Rozni sig to tym, ze kazdy dokiadnie widzi, co
robisz, zwlaszcza jak jest mato oséb. Wiem, od znajomych, ze kazdy sie obser-
wuje wtedy. Na sali tak nie jest. W sali wszyscy sq widoczni, a na kamerkach
tylko Ci, ktorzy je wtaczg. Przy wlaczonej kamerze czuje sie obserwowana.
Gdy mam wlgczong kamere podczas zajec, mam wrazenie, ze kazdy skupia
uwage na mnie. Gdy jestem na zajeciach fizycznie, wiem, ze kazdy obserwuje
to, co dzieje sie¢ wokét wyktadowcy. Fizycznie jest relacja studenci—profesor,
zdalnie jest relacja ja—wszyscy. Na sali wszyscy jestesmy w tej samej sytuacji,
na zajeciach online nie wszyscy wigczajg kamerki, w zwigzku z czym bywa
czasem mato komfortowo). Podczas zaje¢ w sali, wedlug ankietowanych, ta-
twiej nawiazuje sie kontakt (w tym niewerbalny) z kolegami i kolezankami, nie
ma tez probleméw z wlaczeniem sie do dyskusji, zaangazowanie jest wigeksze
i w konicu Obecnosc w sali pozwala na przezywanie emocji catg grupg oraz
Podczas zajec w sali nie myslisz o problemach technicznych. Niewiele os6b
(cztery) podkreslalo, ze nauka zdalna jest bardziej komfortowa, swobod-
niejsza, poniewaz warunki w domu sa optymalne, obecnos¢ w sali wymaga
wiekszego poswiecenia, tj. czasu i energii, a obecno$¢ podczas zaje¢ online
jest wygodniejsza i bardziej ,elastyczna”.

Podsumowanie

Przedstawione powyzej badania potwierdzaja wczesniejsze ustalenia innych
autoréw dotyczace stresu, leku i dyskomfortu, ktére towarzysza studentom
podczas wlaczania kamery na zajeciach online. Studenci podkredlali, Ze jed-
nym ze zrédel dyskomfortu jest fakt, iz nie wszyscy maja wlaczone kamery,
oraz to, ze wykladowcy nie daja jednoznacznych wytycznych, czy kamera ma
by¢ wlaczona czy nie oraz w jakich sytuacjach. Badania wskazaly wiec, i jest
to nowe zagadnienie, na potrzebe stworzenia jasnej i jednoznacznej polityki
dotyczacej kamer, jaka moze wprowadzi¢ wyktadowca. Oczekiwania moga
by¢ wyrazone zaréwno w sylabusie, jak i podczas zaje¢. Mozna réwniez wraz
ze studentami ustali¢ zasady, ktére beda odpowiadac¢ obu stronom. Zwiekszy
to poczucie bezpieczenstwa studentdéw oraz lepiej wplynie na relacje wykta-
dowca-student. Nalezy zgodzi¢ sie z Frankiem Castellim i Markiem Sarva-
rym, ze podej$cie polegajace na zachecaniu studentdw, a nie zmuszaniu, jest
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wyrazem szacunku do ich sytuacji domowej oraz emocjonalnej. Jednoczes-
nie, jak wspomniano wyzej, niewlaczanie kamery obniza jako$¢ uczenia sie
i nauczania.

Dowolnos¢ jest wiec najlepszym rozwigzaniem, lecz musi ona by¢ pota-
czona z zachecaniem do wlaczenia kamer oraz stosowaniem aktywizujacych
technik pracy, w tym pracy w grupie, w parach i dyskusji na forum. Dzialania
wspoélne nie zawsze musza wiazac sie z potrzeba wlaczenia kamery, gdyz
moga by¢ to na przyklad prace na wspdlnym, dzielonym, dokumencie, czaty,
wspoélne adnotacje, szybkie ankiety lub fora dyskusyjne (Castelli, Sarvary
2021: 3570). Ustalenie, na przyklad, ze kamera musi by¢ wlaczona na koncu
i na poczatku zaje¢ i kiedy student zabiera glos, jest jednym z mozliwych
pomysléw. Konieczne jest uznanie obaw studentéw dotyczacych pokazy-
wania siebie i otoczenia, a takze podkreslenie faktu, iz nagrywanie podczas
zajec bez zgody uczestnikéw jest nielegalne oraz karalne. Otwarte méwienie
o uczuciach wlasnych studentéw (i wyktadowcy) réwniez moze podniesé
poziom komfortu. Mozna rowniez zrobi¢ badanie ankietowe, ktére pozwoli
lepiej zrozumiec¢ postawy i emocje studentéw. Autorka niniejszego tekstu, na
przyktad, po zapoznaniu si¢ z wynikami ankiet zmienita zasady dotyczace ka-
mer panujace na zajeciach — z obowiazku na dowolno$¢, ale z uprzedzeniem,
ze w czasie zaje¢, na poczatku oraz w trakcie dyskusji, kamery powinny by¢
wlaczone. Podanie argumentéw dotyczacych lepszej koncentracji, mozliwos$ci
nawigzywania relacji oraz budowania wspdlnoty réwniez moze zacheci¢ do
wlaczenia kamery. Pomocne byloby takze przeprowadzenie szkolen z za-
kresu prawidlowej organizacji miejsca nauki zdalnej oraz technik ustawiania
$wiatta i komputera, ktére poprawiaja wyglad. Castelli i Sarvary proponuja,
by awatary podczas wytaczonych kamer byly prawdziwymi zdjeciami stu-
dentéw (2021: 3571), co pomogloby we wzajemnym rozpoznawaniu si¢ i nie
upodobnialoby zaje¢ do seansu spirytystycznego.

Mimo korzysci ptynacych z wlaczenia kamer podczas zaje¢ emocje,
jakie temu towarzyszg, uposledzaja funkcje poznawcze. Dlatego, aby mini-
malizowac¢ ich negatywny wplyw, konieczne jest ustalenie, najlepiej wraz ze
studentami, polityki dotyczacej kamer na zajeciach online. Ustalenie zasad
pomoze zaréwno studentom, jak i wykladowcy pracowac efektywniej i w wa-
runkach zwiekszonego komfortu.
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Aneks
Ankieta I

Pytanie 1

Kiedy dzis myslisz o do§wiadczeniu edukacji zdalnej w latach 2020-2021,
jakie emocje przychodza Ci na mysl, kiedy przypominasz sobie, jak po raz
pierwszy wlaczylas/wlaczyle§ kamere podczas zaje¢? Zaznacz nie mniej niz 5.
akceptacja; bezpieczenstwo; frustracja; konsternacja; nerwowos¢; nieched;
niepokoj; niezadowolenie; obawa; oniesmielenie; osamotnienie; otwartoscé;
panika; przygnebienie; przyjemno$¢; przytloczenie; pustka; rozdraznienie;
rozluznienie; spiecie; swoboda; wzburzenie; zachecenie; zaciekawienie; zado-
wolenie; zaklopotanie; zaniepokojenie; zdziwienie; zirytowanie; zmieszanie

Pytanie 2
Czy te emocje zmienily si¢ w czasie?
Tak/Nie/Nie wiem

Pytanie 3
Jesli sie zmienity, to jak?

Pytanie 4

Jakie emocje towarzyszyly Ci podczas wlaczania kamery pod koniec nauki
zdalnej? Przypomnij sobie i zaznacz nie mniej niz 5.

akceptacja; bezpieczenstwo; frustracja; konsternacja; nerwowo$¢; nieched;
niepokoj; niezadowolenie; obawa; oniesmielenie; osamotnienie; otwartosé;
panika; przygnebienie; przyjemno$¢; przytloczenie; pustka; rozdraznienie;
rozluznienie; spiecie; swoboda; wzburzenie; zachecenie; zaciekawienie; zado-
wolenie; zaklopotanie; zaniepokojenie; zdziwienie; zirytowanie; zmieszanie

Pytanie 5

Czy w czasie zaje¢ zdalnych w roku akademickim 2022/2023 wyktadowcy
wymagaja, aby kamera byta wlaczona podczas zaje¢?

Tak/Nie/Informacja nie zostala jednoznacznie przekazana przez wyktadowce/
Inne

Pytanie 6
Czy wykladowcy zachecaja do wlaczenia kamery? W jaki sposéb?
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Pytanie 7
Czy wykladowcy maja wlaczong kamere?
Tak, zawsze/Tak, zwykle/Czasami/Nigdy/Inne

Pytanie 8
Czy za niewlaczanie kamery przewidywane sa negatywne konsekwencje?
Tak/Nie/Nie mam informacji

Pytanie 9
Jesli tak, to jakie?

Pytanie 10
Jakie emocje towarzysza Ci, kiedy musisz wlaczy¢ kamere na poczatku zaje¢?

Pytanie 11
Co czujesz, kiedy masz wlaczona kamere podczas zaje¢? O czym myslisz?

Pytanie 12
Czy wedlug Ciebie wlaczenie kamery podczas zaje¢ jest wazne? Dlaczego?

Pytanie 13
Jednym zdaniem napisz, czym wedtug Ciebie rézni si¢ bycie obecnym online
przy wlaczonej kamerze i obecnos¢ fizyczna podczas zajeé w sali.

Ankieta II

Pytanie 1

Czy po trzech miesigcach w czasie zaje¢ zdalnych w roku akademickim
2022/2023 wykladowcy wymagaja, aby kamera byla wlaczona podczas
zajec?

Tak/Nie/Informacja nie zostata jednoznacznie przekazana przez wyktadowce/
Inne

Pytanie 2
Czy twoim zdaniem teraz, w grudniu, wiecej czy mniej os6b wlacza kamery?
Dlaczego? Napisz jednym zdaniem.
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Pytanie 3
Czy teraz czesciej, czy rzadziej wlaczasz kamere podczas zaje¢? Dlaczego?

Pytanie 4
Czy wykladowcy maja wlaczong kamere?
Tak, zawsze/Tak, zwykle/Czasami/Nigdy/Inne

Pytanie 5
Jakie emocje towarzysza Ci, kiedy musisz wlaczy¢ kamere na poczatku zajec?

Pytanie 6
Co czujesz, kiedy masz wlaczona kamere podczas zaje¢? O czym myslisz?

Pytanie 7
Czy wedlug Ciebie wlaczenie kamery podczas zaje¢ jest wazne? Dlaczego?

Streszczenie. Artykul przedstawia wyniki przeprowadzonych przez autorke badan an-
kietowych, ktérych celem bylo zrozumienie emocji, jakie towarzysza studentom podczas
nauki online i dotyczacych wlaczania kamer. Dodatkowo pytano réwniez studentéw
o przekonania na temat kamer, réznic w byciu widocznym online i w sali oraz praktyk
zwiazanych z wlaczaniem kamer. Wyniki badan zaréwno potwierdzily, jak i poglebity
wczesniejsze ustalenia innych badaczy odnosnie do Zrddet leku i dyskomfortu zwia-
zanego z pokazywaniem swojego wizerunku. Jednocze$nie umozliwity sformulowanie
sugestii dotyczacych zachecania studentéw do wlaczania kamer, ktére pozwalaja na
zwigkszenie komfortu uczestnikéw zaje¢ oraz wykltadowcy.

Abstract. This article presents a survey conducted by the author in order to understand
the emotions that accompany students during online learning in relation to having their
cameras on. In addition, the students were also asked their opinions about the usefulness
of cameras, the differences in being visible online and in the classroom and practices
related to having cameras on. The results of the study both confirmed and expanded
on previous findings of other researchers on the sources of anxiety and discomfort
associated with showing oneself. At the same time, suggestions were formulated for
encouraging students to turn on cameras, which can increase the comfort of all students
in the class and the lecturer.
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W polskim systemie edukacji od kilkunastu lat mozna zauwazy¢ wzrost liczby
uczniéw z do$wiadczeniem migracji (w skrocie UDM), ktérzy sa dzie¢mi
obcokrajowcédw lub obywateli powracajacych z zagranicy. Poza osobami
pochodzacymi z polskich rodzin w szkole ucza sie takze dzieci narodowo-
$ci: wietnamskiej, biatoruskiej i ukrainskiej, jednakze najliczniejsza grupe
stanowig te ostatnie'. Warto jeszcze wspomnie¢ o rodzinach pochodzacych

! Dane i informacje pochodza z raportu Najwyzszej Izby Kontroli: https://www.nik.gov.
pl/aktualnosci/ksztalcenie-dzieci-cudzoziemcow-i-powracajacych-do-kraju.html (dostep:
15.12.2022).
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z Turcji czy Indii, a takze Chin, Czeczenii, Gruzji (Jedryka 2022). Uczenie
dzieci innych narodowosci jest jednakze duzym wyzwaniem z powodu braku
szerszych rozwigzan systemowych i odpowiedniego przygotowania nauczy-
cieli do pracy (Jedryka 2022; Szulgan 2019).

Agresja Rosji na Ukraine w lutym 2022 roku wywotata ogromna fale mi-
gracji, co takze przyczynilo sie do wzrostu obecnosci uczniéw zza wschodniej
granicy w polskiej szkole — szczegdlnie w przedszkolach i szkotach podsta-
wowych. Do klas w calej Polsce dotaczyty dzieci nieznajace jezyka polskiego
lub znajace go bardzo stabo, czesto wymagajace takze wsparcia psychologicz-
nego z powodu naglej zmiany zamieszkania i trwajacej wojny (por. Izdebska-
-Dtugosz 2022: 11-12). Nauczyciele oraz uczniowie musieli odnalez¢ sie¢ w no-
wej sytuacji, ktéra wymagata od kazdej ze stron zdobycia nowych kompetencji
jezykowych i kulturowych (por. Strawa 2014: 30-39). Najwiekszym wyzwa-
niem byla, i nadal jest, praca z UDM w zakresie ksztalcenia jezykowego, gdyz
zostali oni nagle ,wrzuceni” do polskiej szkoly i musieli zacza¢ funkcjonowa-
nie w obcym dla siebie spoteczenstwie i miejscu, a takze realizowanie polskiej
Podstawy programowej*. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw zaczeli szukac
pomocy dydaktycznych, kurséw, szkolen, ktére pozwolilyby na zaplanowa-
nie i przeprowadzenie procesu dydaktycznego w zakresie wiedzy jezykowej
i przedmiotowe;j.

W artykule zostana poruszone kwestie zwigzane ze stanem wiedzy
nauczycieli w zakresie uczenia jezyka polskiego jako obcego oraz sposoby
zdobywania tejze w trudnych warunkach wywotanych przez agresje Rosji
na Ukraine. Ponadto tekst bedzie zawieral analize potrzeb nauczycieli bio-
racych udzial w kursie akademickim z zakresu nauczania jezyka polskiego
jako obcego (JPJO) dzieci oraz mlodziezy, a takze oparte na wtasnych do-
$wiadczeniach i obserwacjach rekomendacje zwigzane z przygotowaniem
nauczycieli do uczenia UDM.

Zrédla wiedzy o nauczaniu JPJO dzieci i mlodziezy

Zajecia z jezyka polskiego jako obcego zazwyczaj sa prowadzone po lekcjach
przez polonistéw lub neofilologéw, ktérzy maja odpowiednie przygotowanie
glottodydaktyczne zyskane podczas studiéw I, II stopnia lub podyplomowych.
W klasach I-III szkoly podstawowej takie lekcje mogt prowadzi¢ nauczyciel

2 https://podstawaprogramowa.pl/ (dostep: 16.12.2022)
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edukacji wczesnoszkolnej. W programach akademickich filologii obcych
(dawniej réwniez w jezykowych kolegiach nauczycielskich) mozna znalezé
zajecia dotyczace metodyki nauczania jezyka dzieci i mlodziezy, jednak zu-
pelnie inaczej jest w zakresie dydaktyki JPJO.

Niestety programy w zakresie ksztalcenia dydaktyki JPJO, ktére propo-
nowaly os$rodki akademickie, dawaly im [nauczycielom JPJO — przyp. M.M.]
podstawy do pracy z dorostymi, a nie z dzie¢mi i mtodzieza. Nie nalezy sie temu
dziwi¢, poniewaz do pracy z najmlodszymi uzytkownikami polszczyzny byli
zazwyczaj przygotowywani nauczyciele srodowisk polonijnych, w ktérych jezyk
polski ma status jezyka odziedziczonego i wymaga odmiennego podejscia meto-
dycznego miedzy innymi ze wzgledu na potrzeby jezykowe uczacych sie. Ci na-
uczyciele, ktérzy podjeli sie pracy z UDM, zbudowali swoja metodyke ksztalcenia
jezykowego przede wszystkim na bazie wlasnych, czesto kilkuletnich dos§wiadczen
glottodydaktycznych. Borykali sie nie tylko z matg ofertg wydawnicza materiatéw
edukacyjnych dla tej grupy wiekowej uczniéw, ale takze z brakiem programéw
opracowanych specjalnie dla UDM. (Jedryka 2022: 29)

W swojej kilkuletniej praktyce lektora i nauczyciela JPJO doswiadczy-
tem braku zaplecza metodycznego i znajomosci narzedzi potrzebnych do
uczenia UDM. W trakcie studiéw polonistycznych na specjalizacji glot-
todydaktycznej tylko na jednych zajeciach przy okazji oméwienia metod
konwencjonalnych i niekonwencjonalnych wspomniano o uczeniu dzieci
i mlodziezy, gdyz dzial glottodydaktyki dopiero si¢ rozwijal. Znacznie wiecej
bylo podrecznikéw do uczenia jezyka polskiego jako odziedziczonego czy
jako jezyka pochodzenia (por. Gebal, Miodunka 2020: 150-153) i dla uczniéw
polonijnych, niz przeznaczonych do zdobywania wiedzy i umiejetnosci
jezykowych na poziomach A1/A2. Dostepne na rynku podreczniki w roku
szkolnym 2015/2016 (np. Polski krok po kroku. Junior: podrecznik do nauki
jezyka polskiego jako obcego dla dzieci i miodziezy w wieku 10-15 lat, red.
I. Stempek i in. 2015; Raz, dwa, trzy i po polsku mowisz ty! Podrecznik do
nauki jezyka polskiego dla dzieci na Ukrainie. T. 1, red. K. Kotak-Danyiiin.
2015) byly zbyt trudne dla dzieci z Turcji, Gruzji, Indii czy Dubaju oraz
nie byly dopasowane do poziomu psychorozwojowego uczniéw z klas 3-5
szkoly podstawowe;j.

W trakcie pracy w szkole miedzynarodowej wszystkiego musiatem
nauczy¢ si¢ samodzielnie. Planowatem i tworzylem materialy intuicyjnie,
przy czym popelnilem mnéstwo bledéw, takich jak: zbytnie nastawienie na
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gramatyke i poprawno$¢, a nie na ptynnos$¢ wypowiedzi i znajomos¢ leksyki;
niewykorzystywanie potencjatu gier i zabaw edukacyjnych; uczenie zbyt du-
zych partii materialu w krétkim czasie. W przygotowywaniu zaje¢ bardzo
pomocne byly podreczniki i réznorodne materiaty do uczenia innych jezykéw,
szczeg6lnie jezyka angielskiego czy hiszpanskiego, ktére byly dostosowywane
do jezyka polskiego. Dlatego tez tak wazne w szkoleniu przyszlych i obecnych
nauczycieli jest pokazywanie réznorodnych zrédel wiedzy oraz zachecanie
do samoksztalcenia?, tak istotnego w zawodzie lektora czy pedagoga (por.
Obodyniska 2021: 237-254).

Od 2020 roku mozna zauwazy¢ wzrost ilo$ci materialéw metodycz-
nych i dydaktycznych do uczenia dzieci i mlodziezy JPJO. Pojawily sie
kolejne podreczniki oraz materialy majace na celu wsparcie nauczycieli
w pracy z uczniem, ktéry zaczyna nauke jezyka polskiego od podstaw.
Ponizej znajduje sie lista ksiazek zebrana przez Beate Jedryke (Jedryka
2022: 34), jednakze nie jest ona pelna, gdyz w internecie i na rynku mozna
znalez¢ jeszcze duzo innych materialéw, ale nalezy zwraca¢ uwage na ich
jako$¢ merytoryczna:

— Jezykowa podroz po Polsce. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako
obcego dla dzieci i miodziezy rozpoczynajgcych nauke w polskiej szkole (wiek
11-15 lat) (Szostak-Krol 2019);

— Po polsku? Tak! Elementarz dla cudzoziemcéw do nauki jezyka pol-
skiego jako obcego (Lica i Lica 2020);

— Abecadto po polsku. Zestaw do nauki jezyka polskiego jako obcego dla
dzieci i miodziezy w wieku od 7 do 13 lat (Pomykatto 2020);

— Start Hop. Jezyk polski dla dzieci AI (Smirnow 2020);

— Bawimy sie¢ w polski 1. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego
dla dzieci w wieku od 8 do 12 lat (Achtelik, Niesporek-Szamburska 2021);

— Jezyk polski bez granic. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako ob-
cego dla szkét ukrainskich, klasa V. Poziom Al, czes¢ I (Ciesielska-Musameh
iin. 2021).

Poza podrecznikami, po ktére najczesciej siegaja nauczyciele, sa wy-
dawane réwniez kolejne publikacje naukowe i popularnonaukowe dostepne
w szerokim obiegu, na przyklad: Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka

3 Wedlug J6zefa Pétturzyckiego samoksztalcenie to ,proces uczenia sie, prowadzony $wiado-
mie, z mozliwo$cia wykorzystania réznych form pomocy innych os6b lub instytucji. Jest to proces
samodzielnie prowadzonego uczenia sie, ktérego cele, tres$¢, formy, zrédla i metody dobiera
i ustala osoba uczaca si¢. Najbardziej widocznym celem samoksztalcenia jest zdobywanie wiedzy
w zakresie wyraznie okreslonym” (Pétturzycki 2002: 209-211).
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polskiego jako obcego i drugiego autorstwa Przemyslawa Gebala i Wia-
dystawa Miodunki (2020); numery tematyczne czasopisma ,Jezyki Obce
w Szkole” (2019, nr 4: Jezyk polski jako drugi / jako jezyk edukacji); Jezyk polski
w szkole podstawowej. Jezyk polski jako obcy pod red. Katarzyny Ostrowskiej
(2021/2022, nr 1).

Powstaja takze sieci wspolpracy (Izdebska-Dtlugosz 2022: 8-12), grupy
zamkniete na portalach spotecznos$ciowych oraz szkolenia i webinary online
wprowadzajace lub poglebiajace wiedze z zakresu pracy z UDM. Centrum
Edukacji Obywatelskiej od lutego 2022 roku prowadzi program wspierajacy
nauczycieli i dyrektoréw z wykorzystaniem narzadzi do nauki zdalnej, dzieki
czemu jest w stanie dotrze¢ do duzego grona odbiorcéw*. Wiele fundacji
i stowarzyszen, na przyklad Fundacja im. Mikolaja Reja® lub Wolno$¢ i De-
mokracja®, udostepnilto catkowicie za darmo materialy i narzedzia dydak-
tyczne, zeby chociaz minimalnie wesprze¢ prace pedagogéw w szkotach.
Na rynku prywatnych szkét wyzszych mozna takze dostrzec zwigkszenie
oferty edukacyjnej studiéw podyplomowych (szczegdlnie w formie online)
z zakresu pracy z UDM i metodyki JPJO. Na pewno kazdy sposéb zdobycia
wiedzy i umiejetnosci potwierdzony dyplomem szkoty wyzszej jest pomocny
we wspieraniu uczniéw, jednak trudno oceni¢ jako$¢ oraz merytoryczno$é
tychze studiéw, kiedy informacje o programie, przedmiotach oraz kadrze sa
do$¢ skrzetnie poukrywane.

Wielo$¢ zrédet wiedzy oraz inicjatyw podjetych przez ostatni rok z pew-
noscia spowodowata znaczace zwigkszenie Swiadomosci nauczycieli w za-
kresie pracy z uczniem, ktéry nie postuguje sie jezykiem polskim. W tym
miejscu nalezy takze doceni¢ fakt, iz wigkszo$¢ pedagogéw samodzielnie
zaczela szuka¢ informacji o tym, jak zaopiekowac sie uczniami z Ukrainy
oraz na wlasna reke organizowac kursy jezykowe, gdyz polski ustawodawca
podjat kroki prawne ponad miesiac po fali migracji z Ukrainy. W ramach
podsumowania tej czesci pracy przytocze wciaz aktualne sfowa Dominiki
Izdebskiej-Dtugosz, ktore pokazuja realia polskiej szkoly wobec wyzwania,
jakim jest praca z UDM:

Mozemy cho¢ czesciowo zaspokajaé potrzeby zwiazane z materialami
dydaktycznymi, wiedza o metodach i technikach skutecznego nauczania dzieci

* https://globalna.ceo.org.pl/programy-edukacyjne/razem-w-szkole/ (dostep: 16.12.2022)
> http://fundacjareja.eu/polski-nie-taki-obcy/ (dostep: 16.12.2022)
¢ https://wid.org.pl/podrecznik/ (dostep: 16.12.2022)
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z jezykami wschodniostowianiskimi, jednak bez rozwigzan systemowych nie
poradzimy sobie z kwestia niedostosowania tresci szkolnych do poziomu zaawan-
sowania jezykowego dzieci. [...]

Pomocy wymaga takze skomplikowana sytuacja emocjonalna dzieci z do-
$wiadczeniem migracji. [...] W przypadku tych i innych probleméw wymienionych
nie wystarczajg inicjatywy podejmowane przez rézne podmioty. Potrzeba tutaj
szybkich rozwigzan systemowych. (Izdebska-Diugosz 2022: 12)

Poza wiedza przedmiotowa i metodyczna nalezy sie takze wykazac
empatig oraz cierpliwo$cig w pracy, a tego nie nauczy nas zadna forma (samo)-
ksztalcenia.

Potrzeby nauczycieli w zakresie pracy z UDM
(na przykladzie kursu akademickiego)

Wydawac by sie moglo, ze kazdy, kto przychodzi na dodatkowe szkolenie, kurs,
warsztat, doskonale wie, po co to robi i co chcialby uzyskaé. Zazwyczaj jest
to rowniez dziatanie zaplanowane i przemyslane. Dla nauczycieli, ktérzy sta-
neli przed wyzwaniem uczenia UDM, giéwnym celem byto wsparcie uczniéow
oraz usprawnienie procesu dydaktycznego w kryzysowej wrecz sytuacji. Do
wielu szkét nagle dotaczylo wielu uczniéw z Ukrainy, a z tygodnia na tydzien
przybywali nastepni. Wywotalo to chaos i dezorganizacje, poniewaz gdy
jedna z grup zaczynata nauke jezyka polskiego, to nagle dofaczali nastepni
uczniowie i caly proces edukacyjny nalezalo indywidualizowa¢ lub zaczyna¢
od nowa. Z pewnoscia w przysztosci warto by bylo przeprowadzi¢ badania,
w jaki sposob szkoty radzily sobie z trudna sytuacja ciaglego przybywania
nowych uczniéw i jakie efekty przynosity podejmowane dziatania w zakresie
wsparcia dzieci i mtodziezy z Ukrainy.

Nauczyciele polonisci, innych jezykéw, edukacji wezesnoszkolnej oraz
pozostalych przedmiotéw byli zainteresowani wszelkimi formami doksztal-
cania pozwalajacymi na zdobycie nowych kompetencji, poniewaz to na ich
barkach spoczywal ciezar pracy edukacyjnej i wychowawczej. Cze$¢ z nich
samodzielnie podjela decyzje o uczeniu jezyka polskiego jako obcego, a cze§¢
zostala oddelegowana do tego zadania przez dyrektoréw. Jak wynika z moich
obserwacji oraz nieformalnych rozméw z nauczycielami jezyka polskiego,
czestym zjawiskiem bylo przekonanie o tym, ze kazdy polonista jest zdolny do
uczenia rodzimego jezyka. Stad tez wynikata ogromna potrzeba poszerzenia
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wiedzy z zakresu glottodydaktyki i dlatego ogromnym zainteresowaniem
cieszyly sie wszelkie inicjatywy szkoleniowe.

Jedna z takich inicjatyw bylo zorganizowanie przez Wydzial Nauk Hu-
manistycznych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie
i Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego bezptatnego akademickiego kursu online
Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, ktory odbywat sie od kwietnia do
czerwca 2022 roku’ z wykorzystaniem narzedzi MS Teams (por. Smiatek
2021). Celem kursu ,bylto poglebienie wiedzy i nabycie umiejetnosci przez
uczestnikéw w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w szkole”. Uczestnicy
wzieli udzial w 7 blokach zajeciowych: metodyka nauczania jezyka polskiego
jako obcego (16 h); nauczanie jezyka polskiego jako obcego uczniéw sto-
wianskojezycznych (10 h); nauczanie gramatyki jezyka polskiego (gramatyka
funkcjonalna) (10 h); pomoce dydaktyczne i opracowywanie materiatéw
(10 h); TIK (technologie informacyjno-komunikacyjne) w pracy z uczniem
obcojezycznym (6 h); nauczanie jezyka polskiego dzieci i mtodziezy (10 h);
vademecum nauczyciela pracujacego z uczniem z dos§wiadczeniem migracji
(8 h), a kazdy modut byl prowadzony przez innego specjaliste.

W trakcie zaje¢ z zakresu nauczania dzieci i mtodziezy, ktére zazwyczaj
odbywaly sie juz pod koniec kursu, diagnozowatem na poczatku potrzeby
uczestnikéw zaje¢, aby na biezaco méc odpowiadaé na ich prosby. W tym
celu zostata wykorzystywana jedna z aplikacji Google — tablica ,Jamboard”
pozwalajaca na stworzenie pewnego rodzaju plakatu z ,samoprzylepnymi
karteczkami” zawierajacymi pytania, ktére miaty ukierunkowac tok zajec
i dopasowac tresci do oczekiwan odbiorcéw. Ponizej w tabeli zostaty przed-
stawione wybrane przyklady tychze pytan.

7 https://znp.edu.pl/bezplatny-kurs-nauczania-jezyka-polskiego-jako-obcego/ (dostep:
29.12.2022)
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Tabela 1. Pytania nauczycieli z grupy I

MARCIN MILKO

Jak pracowaé

z dzie¢mi w kla-
sach I, ktére
réwnolegle
rozpoczynaja
nauke jezyka
polskiego z ko-
legami z Polski?

Jak poradzi¢ so-
bie z dyscyplina,
gdy metody
dzialajace na
polskie dzieci
zawodzg?

Jak uczyé
jezyka polskiego
dzieci w wieku
przedszkolnym?
Jak uczy¢ jezyka
polskiego mto-
dziez w szkole
ponadpod-
stawowej? Jak
uczy¢ dorostych
jezyka pol-
skiego? (dzieci,
uczniowie, do-
roéli z Ukrainy)

Czy uczac
gramatyki,
wprowadzaé
zasady gra-
matyczne, czy
raczej wprowa-
dza¢ je intuicyj-
nie, szczegdlnie
na najnizszych
poziomach opa-
nowania jezyka
polskiego?

Jakie metody
zastosowac przy
pracy z uczniem
w szkole
$redniej? Jak
motywowacé
uczniéw, ktoérzy
nie chca sie
uczyc?

Jak uczyé, by
dzieciom sie
chciato?

Jak uczy¢, by
nie zniechecié¢
ucznia obco-

Jakie metody
aktywizujace
wykorzystaé

Jak motywowacé
uczniéw do
pracy na lekcji?

Jak radzic sobie
ze zréznicowa-
nym poziomem

jezycznymi?

jezycznego do | podczas zajec? znajomosci
trudnosci zwig- jezyka?
zanych z jezy-
kiem polskim?
Jak pracowac Czy jezyk Jakie metody Jakie metody Jak pracowag,
z dzie¢mi posrednika zastosowac, zastosowac, aby zawsze by¢
w edukacji pomaga, czy aby uzyskac¢ po- | aby uczen sie interesujacym
wczesnoszkol- | przeszkadza? zytywny efekt | otworzyl? nauczycielem?
nej? nauczania? Jak sie przy tym
nie wypali¢?
Jakie metody Jakie podrecz- |Jak motywowac |Jak efektyw- Jak pracowac
stosowac na niki do naucza- |uczniéw do nie pracowac efektywnie?
lekcji? nia JPJO dla pracy? z uczniami,
klas 1-3? ktérzy sa
w jednej grupie,
a dzieli ich
réznica wieku
i umiejetnosci?
Jak sobie pora- |Jak wprowa- Jak efektywnie |Jak pracowaé Czy podofam
dzi¢ z dyscy- dzaé zwiazki uczy¢ jezyka? z nastolatkiem | oczekiwaniom
pling nalekcji | frazeologiczne? z brakiem grupy?
z dzie¢mi obco- motywacji?
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Jak reagowac Dlaczego mamy | Czy jezyk po-  |Jak pokona¢ Czy nalezy
na obojetnos¢  |juz w zalozeniu |$rednizawsze |wymuszanie zmieniac
uczniéw obcoje- | uczy¢ jezyka jest zbedny? przez uczniéw | u dzieci styl pi-
zycznych wobec | polskiego ,jako uzywania jezyka | sania — z pochy-
nauki jezyka obcego”? posrednika? tego na proste?
polskiego?
Jak nie tracié¢ Jakie sa spraw- | Jak zorgani- Z jakich
zapalu mimo dzone sposoby | zowac prace pomocy dy-
braku efektéw? |radzenia sobie |z przedszkola- |daktycznych

z dyscyplina kami? korzystac?

przybytych

dzieci?

Zrédlo: materiaty whasne z kursu ZNP.

Tabela 2. Pytania nauczycieli z grupy 11

Jakie btedy po-
pelniamy w pracy
Z uczniem, nie
zdajgc sobie z tego
sprawy?

Jak taczy¢ nauke
jezyka polskiego

i nauke JPJO na
jednej lekcji w kla-
sach starszych
szkoly podstawowej,
oczywiécie na jednej
lekcji?

Jak przygotowywac
uczniéw do egza-
minu maturalnego?

Jak aktywizowaé
te dzieci w grupie,
w ktorej stanowia
mniejszo$c¢?

Jak pracowaé na lek-
cjach z przedmiotéw
w klasie z uczniem
nieznajacym jezyka,
a dolaczonym do
zespolu na miesiac
przed egzaminem?

Jak skutecznie
faczy¢ nauke dzieci
polskich i obcoje-
zycznych na lekcjach
jezyka polskiego?

Jak wlaczaé dzieci
ukrainskie do zajec
przedmiotowych

z cala klasg, by unik-
nac¢ spowolnienia
procesu nauczania —
uczenia sie dzieci
polskich?

Jak uczy¢ dzieci
JPJO na poczatko-
wym etapie klasy 1-3
(25 uczniéw w wieku
6,7 8,9,10 lat)?

Od czego zaczac na-
uke jezyka polskiego
jako obcego?

Jak przekonac
ucznia obcojezycz-
nego do nauki jezyka
polskiego?

Jak oceniaé
dzieci ukrainskie,
zeby mogly by¢
sklasyfikowane?

Jak podczas zajec¢
JPJO dostosowywac
metody i prace, gdy
uczniowie sa w roz-
nym wieku?
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Jak poméc dzieciom |Jak uczy¢ JPJO Na jakie problemy Jak uczy¢ JPJO
przezwyciezy¢ ba- | dzieci/mlodziez ze | mozemy natrafi¢ chlopca przybylego
riere i zacza¢ méwic |specjalnymi potrze- | podczas nauczania |z Anglii, ktéry wlada
po polsku? bami edukacyjnymi? | JPJO? jezykiem polskim,

ale jego stownictwo
jest bardzo ubogie?

Jak przygoto- Jak uczy¢, zeby Czy sa przepisy Jakiego elementu

wac uczniéw do nauczy¢ jezyka regulujace proces uczniowie szcze-

egzaminu? polskiego dziecko edukacji tychze gélnie nie lubig sie
z trauma wojenng? | dzieci? uczyc¢?

Zrédlo: materiaty whasne z kursu ZNP.

Powyzsze pytania dotycza wielu zagadnien i majg charakter: ogélnome-
dyczny (Jak uczyc? Jakie metody stosowac? Czy stosowac jezyk posredni?), na-
rzedziowy (Jakie podreczniki stosowac? Jakie pomoce dydaktyczne stosowac?),
psychologiczny (Jak motywowac do nauki?) oraz pragmatyczno-organizacyjny
(Jak tgczyc uczenie JPJO i JP? Jak przygotowac uczniow do egzaminéw? Czy sq
przepisy regulujgce proces edukacji?). Aby odpowiedzie¢ na te potrzeby, nalezy
mie¢ wiedze nie tylko glottodydaktyczna, ale réwniez psychologiczno-peda-
gogiczna (por. Nijakowska 2011: 312-331; Bielska 2011: 332-351) i prawna oraz
pewna szkolna praktyke, gdyz bez niej ciezko wczuc sie w sytuacje nauczycieli,
ktérzy na co dzien pracuja w réznych placéwkach. Szkota odréznia sie od
szkoty jezykowej tym, ze jest obwarowana mnéstwem przepiséw oraz jest
finansowana ze srodkéw publicznych, dlatego tez pracujacy w niej nauczy-
ciele musza, poza wiedzg metodyczng, by¢ na biezaco z sytuacja prawna (por.
Jedryka 2022: 30-31; Kostro-Olechowska 2019).

W trakcie wiekszosci zaje¢ uczestnicy poznawali przede wszystkim
podstawy metodyczne nauczyciela JPJO, natomiast na module Nauczanie
dzieci i mlodziezy pedagodzy, po zapoznaniu sie z tre$ciami teoretycznymi
z zakresu adaptacji materialéw (Gebka-Wolak 2019), mieli okazje w praktyce
zaplanowac oraz zaprezentowac przyktadowa lekcje do tekstu Od wilasnych
nag do pojazdow przysztosci z podrecznika Lokomotywa (Kulis i in. 2019) dla
klasy 3 z wykorzystaniem metod aktywizujacych, takich jak: gry i zabawy
jezykowe (Skéra 2022) czy projekt edukacyjny (zob. Czetwertyniska 2021;
Niemerko 2012: 255-256; Strawa-Kesek 2015). Warsztatowa forma zaje¢ po-
zwolita na polaczenie wiedzy teoretycznej z praktyczna oraz dos§wiadczenie
w pelni procesu planowania lekcji JPJO, co tez bardzo podobalo sie uczest-
nikom kursu.
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Tabela 3. Ewaluacja grupy warsztatowej

Czego nauczylem/nauczylam si¢ podczas zajec?
Zalety kursu

Czego potrzebuje wiecej?
Co mozna zmieni¢ w zajeciach?

» Bardzo interesujace zajecia. Wiedza przydatna + DPotrzeba wiecej czasu, ale

w praktyce.

Profesjonalne prowadzenie zaje¢. Konkretne wska-
z6wki potrzebne do pracy z uczniem.

Jak dostosowywac zadania do poziomu grupy.

Jak pracowacd i ze mozna jakie$ zagadnienie opraco-
wywac przez kilka lekcji.

Profesjonalnie prowadzone zajecia. Konkretne
wskazoéwki. Przydatna wiedza.

Ciekawe zajecia, dobre pofaczenie wiedzy teore-
tycznej z praktyka. Praca z konspektem u$wiada-
mia, ze kazde dzialanie na lekcji trzeba przemyslec.
[...] Ze musze sie¢ nauczy¢ odpuszczad.
Utwierdzitam sie w przekonaniu, ze ,jestem we wlasci-

ogdlnie bardzo przydatne
zajecia.

Mozliwo$ci wspédtpracy

w codziennej pracy w ramach
JPJO.

Mozliwosci spokojnego do-
koniczenia zadania.

Wiecej informacji

o metodyce.

Przyktadéw dobrej praktyki.
Doswiadczenia i odwagi do
dzialania.

Potrzebuje wiecej czasu.

wym miejscu, by zdoby¢ wiedze, jak uczy¢ JPJO”.

» Wykorzystanie ciekawych gier i zabaw na lekcji.

Zrédlo: materiaty whasne z kursu ZNP.

W powyzszym podsumowaniu zaje¢ mozna zobaczy¢, ze uczestnicy
poza wiedzg merytoryczna poszukuja takze odwagi, motywacji i bezpiecznej
atmosfery sprzyjajacej uczeniu si¢ oraz popelnianiu btedéw. Czesto te po-
trzeby nie sa niestety zaspokojone ze wzgledu na ogromne tempo zmian oraz
brak wsparcia przelozonych.

O ksztalceniu nauczycieli — wnioski i rekomendacje

W ostatnim roku wzroslo zapotrzebowanie na nauczycieli polonistéw,
w szczegoélnosci tych, ktérzy potrafia uczy¢ JPJO dzieci i mlodziez. Dlatego
tez tak wazne jest, aby studenci specjalizacji nauczycielskich mieli chociaz
podstawowa wiedze z zakresu glottodydaktyki polonistycznej (Peza, Prze-
chodzka 2019: 19-20). Na Wydziale Nauk Humanistycznych UKSW w War-
szawie w programie studiéw filologii polskiej na specjalizacji nauczycielskiej
i nauczanie jezyka polskiego jako obcego® znajduja sie przedmioty dotyczace

8 Programy studiow UKSW w Warszawie: https://wnh.uksw.edu.pl/node/1601 (dostep:
5.01.2023).
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dydaktyki JPJO dzieci i mlodziezy oraz pracy z UDM. Z kolei na Uniwersytecie
Warszawskim w ramach specjalizacji glottodydaktycznej® studenci zdobywaja
takze uprawnienia pedagogiczne do uczenia w placéwkach o§wiatowych. Na
Uniwersytecie L.6dzkim studenci w ramach zaje¢ kultura jezyka w dydaktyce
szkolnej' réwniez s zapoznawani z podstawami pracy z uczniem spoza Pol-
ski, jednak jest to jedynie jeden z wielu tematéw poruszanych na zajeciach;
natomiast na specjalizacji nauczanie jezyka polskiego jako obcego/drugiego
jest odrebny przedmiot dotyczacy tego zagadnienia.

Na podstawie przegladu wybranych programoéw studiéw mozna zauwa-
zy¢ zmiany zachodzace w przygotowaniu studentéw do zawodu nauczyciela.
Jednakze ta specjalistyczna wiedza nie powinna dotyczy¢ jedynie poloni-
stéw, lecz takze nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, innych przedmiotéw
zaréwno humanistycznych, jak i $cistych, gdyz realizowanie Podstawy pro-
gramowej rozwija umiejetnosci w zakresie jezykéw specjalistycznych, a do-
ktadniej jezyka edukacji szkolnej (Gebal, Miodunka 2022: 165-179).

Jezyk edukacji szkolnej stanowi bowiem sam w sobie szczegblna ich [jezy-
kéw specjalistycznych — przyp. M.M.] odmiane. Za jego pomoca uczacy zdobywaja
nowa wiedze przedmiotowa i umiejetno$ci. Dzieki jego nabywaniu rozumieja
teksty zawarte w podrecznikach szkolnych oraz sa w stanie tworzy¢ teksty pisane.
O ile z perspektywy uczniéw rodzimych jezyk edukacji szkolnej stanowi kolejny
etap ich rozwoju jezykowego, o tyle dla uczacych sie tego jezyka (w naszym przy-
padku polszczyzny) jako jezyka drugiego stanowi nie lada wyzwanie. Podejmujac
nauke polskiego w polskiej szkole i uczestniczac w zajeciach z jezyka polskiego
jako drugiego, nie sg oni bowiem w stanie w krétkim czasie przyswoi¢ elementéw
jezyka specjalistycznego, wymagajacego pewnej znajomosci jezyka ogélnego,
ktérej jeszcze nie maja. (Gebal, Miodunka 2020: 171)

Uczenie jezyka polskiego jako obcego i jezyka edukacji szkolnej jedno-
cze$nie z uczniami rodzimymi jest bardzo trudne. Wymaga to ogromnej pracy
nauczyciela oraz indywidualizacji procesu dydaktycznego, co nie zawsze jest
mozliwe w wieloosobowych oddzialach klasowych. Dopdéki polskie prawo

® Program studiéw UW: http://www.polon.uw.edu.pl/en/program-studiow-stacjonarnych
-ist-1j-2019/2020 (dostep: 5.01.2023).

10" Karta przedmiotu: https://usosweb.uni.lodz.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przed-
mioty/pokazPrzedmiot&kod=0100PM103NK (dostep: 5.01.2023).

I Program studiéw: http://polonistyka.uni.lodz.pl/strony/programy-studiow/#toggle-id-1
(dostep: 5.01.2023).
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nie zostanie zmienione w zakresie organizacji ksztalcenia jezykowego, finan-
sowania oraz sposobu egzaminowania po kolejnych etapach edukacyjnych
(egzamin 6smoklasisty, matura, egzaminy zawodowe) i nie zostanie dopa-
sowane do potrzeb UDM oraz nauczycieli, dopdty kazda ze stron (rodzimi
uczniowie, uczniowie obcokrajowcy, nauczyciele, rodzice, dyrekcja szkoty)
straci to, co najwazniejsze w szkole — edukacje i relacje.

Streszczenie. Artykul jest poswiecony opisowi metod zdobywania wiedzy i (samo)-
ksztalcenia w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego dzieci i mtodziezy przez
nauczycieli w 2022 roku, po agresji rosyjskiej na Ukraine. W tekscie zostaly przedsta-
wione refleksje i wlasne obserwacje dotyczace wskazanego tematu. Ponadto poddano
analizie potrzeby nauczycieli bioracych udziat w kursie akademickim z zakresu uczenia
JPJO. Tekst koricza wnioski i rekomendacje dotyczace ksztalcenia studentéw do pracy
z uczniem z do$wiadczeniem migracji.

Abstract. The article describes methods for learning and (self-)education in the field
of teaching Polish as a foreign language to children and young people, especially mi-
grants who fled to Poland to escape Russian aggression in Ukraine. This text presents
reflections and observations expressed by teachers during online workshops. The needs
of teachers concerning teaching Polish as a foreign language were also analysed. The text
ends with conclusions and recommendations for future courses for teachers interested
in working with migrant children and adolescents.
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W 2010 roku amerykanski naukowiec John Sener na tamach czasopisma
»Journal of Asynchronous Learning Networks”, ktérego gléwnym celem
jest ,zapewnienie praktykom edukacji zdalnej wiedzy na temat najlepszych
badan w zakresie uczenia sie online™, opublikowat tekst pt. Why Online

! Gléwne cele ,Journal of Asynchronous Learning Networks” zostaly zamieszczone na
okladce czasopisma. Tekst oryginatu: ,Our mission is to provide practitioners in online education
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Education Will Attain Full Scale. W artykule autor przytoczyt wiele argu-
mentdw na rzecz edukacji zdalnej, ktéra zapewnia przede wszystkim wiekszy
dostep Amerykandéw do ksztalcenia wyzszego, jest zdecydowanie tansza
oraz wygodniejsza. Sener wielokrotnie podkresla, Ze nauczanie zdalne jest
kluczowe w kontekscie rozwoju szkolnictwa wyzszego (Sener 2010: 6), czego
dowodem jest duza liczba zainteresowanych edukacja na odleglosé. Co wiecej,
z informacji zawartych w artykule wynika, ze w pierwszym dziesiecioleciu
XXIwieku w Stanach Zjednoczonych edukacja online zaczeta by¢ wdrazana
celowo, gdyz w spoleczeristwie narastata sSwiadomos$¢ wptywu, jaki wywiera
wyksztalcony obywatel na rozwoéj danego kraju.

Edukacja zdalna zadomowila si¢ w szkolnictwie wyzszym, poniewaz po-
prawia dostep do niej wszystkich uczacych sie, a takze zapewnia nowy dostep
tym, ktérzy wczesniej byli niedoceniani. Ksztalcenie online bedzie nadal dobrze
dostosowywac sie do odgrywania tych rdl, a potrzeba edukacji zdalnej oraz popyt
na nia prawdopodobnie beda nadal rosty. Dlatego nauczanie online na pelna skale
jest wazne, poniewaz reprezentuje realizacje marzenia o zapewnieniu wiekszego
dostepu do edukacji*. (Sener 2010: 12)

System szkolnictwa wyzszego w USA rézni sie od systemu polskiego.
Warto chociazby wspomnie¢, ze w Stanach Zjednoczonych studia wyzsze sa
odptatne, co bez watpienia wplywa na popularyzacje nauczania online, ktére
jest zdecydowanie tansze. Nic bowiem dziwnego, ze na poczatku 2020 roku
przejscie wszystkich placéwek edukacyjnych w Polsce na zdalny tryb naucza-
nia budzito wiele watpliwo$ci. Pandemia wywotana wirusem SARS-CoV-2
wymusila nowe zasady funkcjonowania szkét wyzszych. Stusznosé wpro-
wadzenia nauki zdalnej nie potrzebuje uzasadnienia, natomiast wdrozenie
takiej formy nauczania bylo duzym wyzwaniem zaréwno dla nauczajacych,
jakiuczacych sie. Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie
pod tym wzgledem nie byl wyjatkiem, dlatego potrzeba zbadania efektyw-
nos$ci zdalnego nauczania z perspektywy nauczajacego i uczacego sie byta

with knowledge about the very best research in online learning” Wszystkie cytaty z jezyka angiel-
skiego podaje w tltumaczeniu wlasnym.

2 Tekst oryginatu: ,Online learning has taken hold in higher education because it improves
access for all learners and provides new access for previously underserved learners. Online edu-
cation will continue to be well-suited to fulfill these roles, and the need and demand for education
is likely to continue to grow. Thus full scale online education is important because it represents
the realization of the dream to provide greater educational access”.
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kluczowym zadaniem kazdego prowadzacego. Przeprowadzone przeze mnie
badanie ankietowe wsrdd studentéw zagranicznych jest Zrodlem informacji
dotyczacej oczekiwan uczacych sie wobec zdalnego nauczania na uniwersy-
tecie oraz ich gotowos$ci do zaangazowania sie w specyficzny proces nauki
w jezyku obcym na odleglo$¢.

Jesli przed wybuchem pandemii studiowanie online w Polsce nie bylo
powszechne, to nauka jezyka obcego w formie zdalnej nie mogta nikogo zasko-
czy¢. Uczenie sie jezyka na odleglo$¢ byto raczej jedna z opcji, ktéra uczacy sie
mogt wybraé. Warto jednak podkreslic, ze taki sposob nauki polskiego jako
obcego przed marcem 2020 roku cieszy! si¢ zdecydowanie mniejszym zain-
teresowaniem: wybierali go zazwyczaj cudzoziemcy mieszkajacy poza gra-
nicami Polski oraz nieposiadajacy mozliwo$ci nawigzania bezposredniego
kontaktu z rodzimymi uzytkownikami tego jezyka. Nic bowiem dziwnego, ze
obcokrajowiec po przyjezdzie do Polski dazy! do blizszych kontaktéw inter-
personalnych z Polakami, a kurs jezykowy byt dla niego okazja do poznania
kultury polskiej oraz nawigzania nowych kontaktéw?®. Kolejnym argumentem,
ktoéry uzasadnia popularnosc stacjonarnej nauki jezyka polskiego jako obcego,
jest obszar geograficzny, na ktérym mozna sie porozumie¢, postugujac sie tym
jezykiem slowianskim. Zazwyczaj obcokrajowiec pragnie opanowac jezyk
polski w celu podjecia studiéw lub pracy w Polsce. Znajomo$¢ jezyka polskiego
na poziomie zaawansowanym otwiera przed cudzoziemcem duzo mozliwo-
$ci, ktére oferuja wybrane instytucje panstwowe promujace kulture polska
(dla przykladu Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej posiada bardzo
rozbudowang oferte stypendiéw skierowana do cudzoziemcéw z réznych kra-
jow i kontynentéw*). Co wiecej, od 1 pazdziernika 2019 roku cudzoziemiec,
ktory posiada certyfikat potwierdzajacy znajomosc¢ jezyka polskiego jako
obcego na poziomie Cl, wydany przez Panistwowa Komisje Po§wiadczania
Znajomosci JPJO, jest automatycznie zwalniany z optat za studia na uczelni
publicznej®. Nie ma watpliwosci, ze mozliwosci, ktére otwieraja sie przed
cudzoziemcem dobrze znajacym jezyk polski, powinny by¢ dla niego swietna
motywacja®. Warto takze nadmienic, Ze z najnowszego raportu GUS wynika,

* Wiecej na ten temat: Burzyniska 2002, Garncarek (red.) 2005, Miodunka (red.) 2009.

* Patrz wiecej: Programy dla studentéw zagranicznych, https://nawa.gov.pl/studenci/studen-
ci-zagraniczni (dostep: 1.11.2022).

> Patrz wiecej: M. Waniewska-Bobin, Dodanie informacji o podstawie zwolnienia z oplat
cudzoziemca, https://polon.nauka.gov.pl/pomoc/knowledge-base/dodanie-informacji-o-podsta-
wie-zwolnienia-z-oplat-cudzoziemiec/ (dostep: 25.10.2022).

¢ Patrz takze: Komorowska 2020.


https://nawa.gov.pl/studenci/studenci-zagraniczni
https://nawa.gov.pl/studenci/studenci-zagraniczni
https://polon.nauka.gov.pl/pomoc/knowledge-base/dodanie-informacji-o-podstawie-zwolnienia-z-oplat-cudzoziemiec/
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iz w roku akademickim 2020/2021 na polskich uczelniach zaobserwowano
wzrost liczby studentéw cudzoziemskich o 5,6% w poréwnaniu z rokiem
2019/2020. Autorzy raportu zaznaczaja, ze wérdd studentéw z krajéw europej-
skich najliczniejsza grupe stanowia obywatele Ukrainy (40,3%)". Zaryzykuje
stwierdzenie, ze w ciaggu najblizszych pieciu lat taka tendencja bynajmniej nie
bedzie spadkowa ze wzgledu na skomplikowana sytuacje polityczna w Europie
Wschodniej. Dlatego liczba oséb pragnacych podjaé studia wyzsze w Polsce,
a takze dazacych do opanowania jezyka polskiego na poziomie umozliwiaja-
cym znalezienie pracy bedzie si¢ zwigkszac.

Nie ma watpliwosci, ze zdalne studiowanie na polskiej uczelni musiato
by¢ dla studenta zagranicznego duzym wyzwaniem: stres, monotonia, brak
kontaktu z kolegami i kolezankami z roku, bariera jezykowa, ktérej zniesieniu
nie sprzyjaly zajecia online, a takze poczucie odseparowania sie od spotecz-
nos$ci akademickiej®. Odwaze sie stwierdzi¢, ze w okresie lockdownu studenci
cudzoziemscy byli jedna z najbardziej poszkodowanych grup.

Transformacja modelu wspoélpracy ,nauczajacy —
uczacy si¢” w nauczaniu na odleglos¢

Po przejrzeniu ofert kurséw jezyka polskiego jako obcego sprzed dwéch lat
tatwo zauwazy¢, ze tylko wybrane szkoty jezykowe lub uczelnie organizowaty
kursy e-learningowe, co niewatpliwie wskazuje na brak duzego zaintereso-
wania taka forma nauki JPJO°. Trudno$¢ wprowadzania nauki zdalnej tam,
gdzie nigdy wczesniej nie byta ona popularna, polegala przede wszystkim na
braku rozbudowanej wiedzy oraz umiejetnosci obstugi narzedzi edukacyjnych
online zaréwno przez nauczajacych, jak i uczacych sie. Jasmine Paul i Felicia
Jefterson w artykule pt. A Comparative Analysis of Student Performance in an

7 Szkolnictwo wyzsze i jego finanse w 2021 r., oprac. metodyczne: Urzad Statystyczny w Gdan-
sku, Osrodek Statystyki i Edukacji Kapitalu Ludzkiego, pod kierunkiem Jerzego Auksztola, s. 12,
https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/edukacja/edukacja/szkolnictwo-wyzsze-i-jego-finanse-w-
2021-roku,2,18.html (dostep: 1.11.2022).

8 Patrz na ten temat: Gdyby pozwoli¢ studentom mowic o lockdownie, jak wyglgdataby ich
opowiesc? To pytanie zastanowito prof. Arkadiusza Guta z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika
w Toruniu, https://nawa.gov.pl/nawa/aktualnosci/nauka-online-i-lockdown-w-oczach-studentow
(dostep: 15.12.2022); Gurbisz 2021; [brak autora], Wyzwania studentow zagranicznych w Polsce
w obliczu pandemii COVID-19, https://prawastudenta.edu.pl/wyzwania-studentow-zagranicz-
nych-w-polsce-w-obliczu-pandemii-covid-19/ (dostep: 15.12.2022).

® W tekscie postuguje sie skrotem JPJO, czyli ,jezyk polski jako obcy”


https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/edukacja/edukacja/szkolnictwo-wyzsze-i-jego-finanse-w-2021-roku,2,18.html
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Online vs. Face-to-Face Environmental Science Course from 2009 to 2016
przedstawily wyniki badan, ktérych gléwnym celem bylo zdiagnozowanie
poziomu zaangazowania sie studentéw na kursie stacjonarnym oraz kursie
zdalnym. Wedlug ankietowanych nauczanie stacjonarne jest dynamiczne,
areakcje prowadzacego na sytuacje, ktére moga zaistnie¢ w trakcie spotkania,
sa natychmiastowe (Paul, Jefferson 2019: 3). Badaczki zauwazyly, ze okreslona
grupa studentéw oceniata nauke zdalna negatywnie, co wynikalo z ich indy-
widualnego podejscia do rozwigzan technologicznych: ,Tacy studenci moga
by¢ technofobami, poniewaz dla nich bardziej wygodne jest bycie w sali, ro-
bienie notatek niz siedzenie przed komputerem i pochtanianie danych” (Paul,
Jefterson 2019: 3)°. Z kolei, jak wynika z badan autorek, studenci zagraniczni
chetnie uczeszczaja na kurs online, poniewaz z reguty odczuwaja dyskomfort
w trakcie postugiwania si¢ jezykiem obcym. Nauka online zapewnia cudzo-
ziemcowi wiekszy komfort psychiczny, poniewaz uczacy sie w trakcie zajec¢
zdalnych moze nie zabiera¢ glosu (Salcedo 2010: 50). Kolejnym zagadnieniem,
ktére zostalo zbadane przez Paul i Jefferson, byta specyfika modelu wspét-
pracy prowadzacego i grupy: jesli dotychczas najbardziej preferowana formuta
kooperacji w trybie stacjonarnym byla dominujaca pozycja nauczajacego,
to w nauczaniu zdalnym miejsce nauczajacego powinien zaja¢ uczacy sie:

Tradycyjne nauczanie w klasie jest skoncentrowane na nauczycielu oraz
wymaga pasywnego uczenia sie przez ucznia, podczas gdy nauczanie online jest
czesto skoncentrowane na uczniu i wymaga aktywnego uczenia sie. W nauczaniu
skoncentrowanym na nauczycielu lub pasywnym uczeniu sie zazwyczaj prowa-
dzacy kontroluje dynamike klasy. Nauczajacy wprowadza material i komentuje,
podczas gdy uczniowie stuchaja, robia notatki i zadaja pytania. W przypadku
uczenia sie skoncentrowanego na uczniach lub aktywnego uczenia sie stuchacze
zwykle okreslaja dynamike klasy, samodzielnie analizujac informacje, konstruujac
pytania i proszac nauczajacego o wyjasnienia. W tym scenariuszu nauczajacy, nie
uczacy sie, stucha, formuluje i odpowiada'. (Paul, Jefferson 2019: 2)

10" Tekst oryginaltu: ,These students may be technophobes, more comfortable with sitting
in a classroom taking notes than sitting at a computer absorbing data”.

"' Tekst oryginalu: ,Iraditionally, classroom instruction is known to be teacher-centered
and requires passive learning by the student, while online instruction is often student-centered
and requires active learning. In teacher-centered, or passive learning, the instructor usually
controls classroom dynamics. The teacher lectures and comments, while students listen, take
notes, and ask questions. In students-centered, or active learning, the students usually determine
classroom dynamics as they independently analyze the information, construct questions, and ask
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Transformacja modelu wspétpracy nauczajacego i uczacego sie podczas
edukacji zdalnej prowokowata do wprowadzenia kluczowych zmian w procesie
prezentacji oraz przyswajania materiatu przez studentéw. Jednak wielu na-
uczajacych zetknelo sie z kolejnym wyzwaniem wynikajacym z wcze$niejszych
doswiadczen edukacyjnych uczacych sie, ktéry Weronika Wilczynska okreslita
terminem ,bierno$¢ intelektualna”. Wedlug autorki publikacji pt. Uczyc sie czy
by¢ nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego wielu absolwentéw
szkoét $rednich dotyka problem, ktéry zostat opisany ponizej:

[...] wypada mu [uczacemu sie — przyp. V.N.] sie popisywaé swa skromnoscia
poznawcza i bierno$cia intelektualng, stawia¢ tylko wtasciwe pytania i udziela¢
wlasciwych odpowiedzi (tj. tych, ktére odzwierciedlaja zaplanowany tok lekcji
i jej tresci), w sumie ogranicza¢ sie do ,konsumowania” proponowanych przez
nauczyciela tresci. Taki ,konsument systemu szkolnego” jest czesto zagubiony
w sytuacji pozaszkolnej — wie, ze co$ przerabial, ale nie wie, jak to zastosowac.
(Wilczyniska 1999: 179-180)

Bierno$¢ w nauczaniu — szczegdlnie online — potrafi zaklécic¢ proces
przyswajania przez uczgcego si¢ jezyka obcego, moze skutkowac opanowa-
niem przez studenta nowego materiatu jezykowego na bardzo niskim pozio-
mie, co ujemnie wplynie na koricowe efekty ksztalcenia. Magdalena Toporek
podkresla, ze gtéwnym problemem, z ktérym borykaja sie uczacy sie, jest
nieposiadanie przez nich umiejetnosci pracy autonomicznej w procesie dy-
daktycznym. Brak takiego nawyku wywoluje ciag negatywnych konsekwencji
w nauczaniu zdalnym:

[...] uczacy sie nie sg przyzwyczajeni do zdobywania wiedzy w bardziej
autonomicznym srodowisku, zarzadzania swoim czasem i utrzymywania koncen-
tracji przez dtuzszy czas, przez co ich nauka staje si¢ mniej efektywna. Wiekszos¢
napotyka trudnosci, gdy nauka wymaga od nich wiekszej niezalezno$ci, polegania
niemal catkowicie na wlasnej motywacji i samodzielnej regulacji procesu ucze-
nia sie. (Toporek 2022: 66)

Student — cudzoziemiec podejmujacy studia online w Polsce przenosi
wcze$niejsze do§wiadczenia edukacyjne na proces poznawania i przyswajania

the instructor for clarification. In this scenario, the teacher, not the student, is listening, formu-
lating, and responding’”.
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wiedzy na uniwersytecie. Anna Kawalec, piszac, ze przed pandemia $Srodowi-
sko wirtualne byto kojarzone przez mlode pokolenie w Polsce gléwnie z roz-
rywka, zastanawia sie, na ile mozliwe jest odnalezienie si¢ polskiej mlodziezy
w wirtualnej rzeczywistosci jako edukacyjnej (Kawalec 2021: 74). Sadze, ze
problem, ktéry zostal poruszony przez badaczke, dotyka niestety mtodej
generacji nie tylko w Polsce. Ksztalcenie wyzsze wymaga od uczacego sie
zdecydowanie wiekszej samodzielnosci niz na wcze$niejszych etapach edu-
kacji. Co wiecej, osoba z do§wiadczeniem biernosci intelektualnej poznaje
nowy model kooperacji ,nauczajacy — uczacy si¢”, ktéry zastepuje tradycyjny
model nauczania ,,nauczyciel — uczen”. Dlatego rozwéj autonomii uczacego sie
jest szczegdlnie wazny w zdalnym nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

Analiza badania ankietowego przeprowadzonego wsrod
studentow zagranicznych na UKSW

Poczatek pracy online w grupie, w ktérej wiekszo$¢ uczestnikéw nie ma
wczesniejszego dos§wiadczenia w takiej formie nauczania, wymaga od na-
uczajacego wprowadzenia pewnych zasad, ulatwiajacych wspétprace prowa-
dzacego i studentéw: uczestnictwo w zajeciach z wykorzystaniem komputera
(nie smartfona), dobre facza, posiadanie sprawnej kamerki (prowadzacy oraz
studenci powinni mie¢ wlaczona kamerke przez czas trwania zaje¢) i mi-
krofonu, odpowiednia organizacja miejsca pracy, umozliwiajaca aktywne
angazowanie sie w proces nauki, dobre o$§wietlenie. Na szczescie wiekszo$¢
studentéw spetniata wyzej wymienione kryteria, dlatego efekty dla obu stron
(nauczajacego oraz uczacych sie) byty satysfakcjonujace.

Przeprowadzenie badania ankietowego wérdd studentéw zagranicznych
na UKSW mialo dwa podstawowe cele: 1) zbadanie potrzeb edukacyjnych
uczacych sie w trakcie nauki online, 2) otrzymanie od uczacych si¢ informacji
zwrotnej dotyczacej pracy dydaktycznej prowadzacego w ramach lektoratow
jezyka polskiego (poziomy B1-C2) oraz konwersatorium ,Jezyk polski aka-
demicki” skierowanego do cudzoziemcéw wszystkich kierunkéw. Badanie
zostato przeprowadzone w marcu 2021 roku wsréd 37 studentéw, uczeszcza-
jacych od pazdziernika 2020 roku na zajecia z wyzej wymienionych przed-
miotéw. Lektoraty i konwersatorium byly prowadzone z wykorzystaniem
programu Microsoft Teams (spotkania online w czasie rzeczywistym) oraz
platformy edukacyjnej Moodle (wykonywanie r6znego rodzaju zadan w trybie
asynchronicznym). W grupie badanych znalazla sie cze$¢ uczestnikéw, ktéra
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od marca 2020 roku miata za soba do§wiadczenie nauki zdalnej; byli takze
ci, dla ktérych studiowanie online bylo zupelnie nowym doswiadczeniem
edukacyjnym.

Dominujaca czescig badanych byli studenci ukrainskojezyczni (54%)
i rosyjskojezyczni (35%), natomiast wéréd pozostatych 11% znalezli sie uzyt-
kownicy jezyka arabskiego, biatoruskiego oraz wietnamskiego. Wiek uczest-
nikéw wahat sie pomiedzy 17. a 44. rokiem zycia: 32 osoby byly w wieku
17-30 lat (z wyrazng przewaga studentéw w wieku 19-21 lat), a takze 5 0séb
w przedziale wiekowym 31-44 lata. Poziom znajomosci jezyka polskiego
ankietowanych odzwierciedla wykres 1.

Wylkres 1. Prosze podac PanaPani poziom
majomosci jezyka polskiego jako obcego

@

=Bl =B2 =C1

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Mimo duzego zréznicowania wiekowego preferencje uczestnikéw do-
tyczace formy nauki jezyka polskiego jako obcego zostaly podzielone naste-
pujaco (patrz wykres 2).

Wykres 2. Ktorg forme nauki jezyka polskiego jako
obcego Pan/Pani preferuje?

u stacjonama = zdalna

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Niewatpliwie wynika to z wczeéniejszych doswiadczen edukacyj-
nych studentéw bazujacych gltéwnie na stacjonarnym uczeniu sie, a takze
obaw przed nowa forma pobierania nauki. Na pytanie ,Czy uczyl sie
Pan / uczyta si¢ Pani jezyka polskiego jako obcego w formie zdalnej przed pan-
demig?” wiekszo$¢ ankietowanych odpowiedziata przeczaco, tylko pojedyncze
osoby uczeszczaly na kursy jezykowe online jeszcze przed podjeciem studiéow
w Warszawie. Co wiecej, uzasadniajac swoja odpowiedz, studenci przytaczali
nastepujace argumenty popierajace nauke stacjonarna: bezposredni kontakt
z prowadzacym i grupg, lepsza koncentracja, dla niektérych studentéw zdalna
forma nauki byla bardzo uciazliwa fizycznie. Wéréd argumentéw popieraja-
cych nauke zdalng warto przytoczy¢ nastepujace odpowiedzi uczacych sie:
oszczedzanie czasu na dojazd na uczelnie, wieksza elastyczno$¢ oraz wygoda,
lepsza organizacja czasu, bardziej komfortowa forma nauki jezyka, a takze
brak narazania siebie i innych na zachorowanie. Mimo wad edukacji online
wymienionych przez studentéw zdecydowana wiekszo$¢ stuchaczy uwaza, ze
zdalne nauczanie jezyka polskiego jako obcego wcale nie przynosi gorszych
efektéw niz nauczanie stacjonarne (patrz wykres 3).

Wykres 3. Czy zdaniem Pana/Pani nauka jezyka
polskiego jako obcego w formie zdalnej przynosi
mnigjsze efekty niz nauka stacjonarna?

m Tak m Nie

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Niemniej jednak takiej odpowiedzi mozna spodziewac sie od grupy,
w ktérej zaréwno nauczajacy, jak i uczacy sie maja sprawny oraz odpowiedni
sprzet do uczestnictwa w zajeciach jezykowych online (patrz wykresy 4 i 5).
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Wykres 4. Czy czesto miat Pan / miala Pani problemy
techniczne w trakcie zajec z jezyka polskiego jako obcego?

= Tak = Nie

Whlkres 5. Czy prowadzacy czesto mial problemy techniczne
w trakcie zajeC z jezvka polskiego jako obcego?

/

= Tak = Nie

Zrédto: opracowanie wlasne.

Nauczanie jezyka obcego online wprowadza pewne zmiany do wdra-
zania nowego materialu, a takze sposobu, w jaki jest on przyswajany przez
studentéw. Wiekszos¢ sprawnosci jezykowych (z wyjatkiem pisania) byta
sukcesywnie rozwijana na kazdym spotkaniu w ramach danego kursu (patrz
wykresy 61 7).

Wrylkres 6. Ktora ze sprawnosci jezykowych zdaniem
PanaPani jest czesto pomijana na zajeciach z jezyka
polskiego jako obcego w formie zdalnej?

dp,
>

® Stuchanie = Czytanie = Gramatyka = Pisanie = Mdwienie
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Whlkres 7. Ktora ze sprawnosci jezylkowych zdaniem
PanaPani jest najlepiej opracowywana na zajeciach
z jezvka polskiego jako obcego w formie zdalnej?

o~

m Stuchanie = Czytanie Gramatyka = Mowienie

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Niestety, rozwijanie umiejetnosci pisania bylo mocno utrudnione ze
wzgledu na kwestie plagiatu, ktéry byl notorycznie wykrywany przez pro-
wadzacego w dlugich formach pisemnych uczacych sie. Powodem tego jest
brak $wiadomosci wiekszos$ci studentéw, ze kopiowanie materiatéw z in-
ternetu bez powotania sie na Zrédlo jest przestepstwem. Zaznacze tylko,
ze taka tendencje najczesciej obserwowalam wsrdd studentéw pierwszego
roku, ktérzy doswiadczenia nauki w szkole $redniej probowali przenie$¢ do
realiéw uniwersyteckich. Po odbyciu wielu rozméw ze studentami nasuwa sie
whniosek, ze na poczatku drogi akademickiej stuchacze nie zdaja sobie sprawy
z tego, ze popelniaja przestepstwo. Co wiecej, zdecydowana wiekszo$¢ stu-
dentéw w programie studiéw nie ma zadnego przedmiotu, ktdry szczegdétowo
zglebialby kwestie plagiatu w nauce akademickiej. Dobra praktyka w celu
minimalizacji liczby prac plagiatowych jest poszerzanie wiedzy studentéw na
temat wlasnosci intelektualnej oraz rozwijanie umiejetno$ci samodzielnego
tworzenia wypowiedzi pisemnych. Na poczatku kursu jezykowego online
warto po$wieci¢ czas na przekazanie studentom podstawowych informacji
dotyczacych konsekwencji, ktére moze ponies¢ osoba kopiujaca cudze ma-
terialy w sieci, a potem uznajaca je za swoje.

Wykresy 819 ilustruja, ze zdalne nauczanie jezyka polskiego jako obcego
moze przynosic¢ satysfakcjonujace efekty, jesli nauczajacy oraz uczacy sie sa
w pelni zaangazowani w proces przekazywania i przyswajania nowej wiedzy.
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Wykres 8. Czy zdaniem PanaPani zajecia zdalne
z jezvka polskiego jako obcego bardzo roénia sie
od zajec stacjonarnych?

s Tak u Nie

Zrédto: opracowanie wlasne.

Zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych takze uwaza, ze efektywnosé
nauki jezyka polskiego jako obcego zalezy od lektora, co potwierdza kluczowa
role nauczajacego w procesie przyswajania materiatu przez uczacego sie.

Wylkres 9. Wiln procentach zdaniem PanaPani
efeltywnos¢ naukd jezyvka polskiego jako obcego w trybie
zdalnym zalezy od lektora?

o

Q

n50% =w60% =70% =B0% =00% = 100%

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Whnioski

Dla studentéw zagranicznych rozpoczynajacych nauke w Polsce kluczowe jest
odnalezienie si¢ w srodowisku uniwersyteckim, a po ukonczeniu studiéw — na
polskim rynku pracy. Aktywny rozwéj zawodowy jest $cisle zwiazany z opa-
nowaniem przez cudzoziemca jezyka polskiego na wysokim poziomie. Co
wiecej, w wielu firmach w Polsce znajomos¢ tego jezyka w stopniu zaawanso-
wanym pomaga na $ciezce kariery zawodowej obcokrajowca. Pandemia ujem-
nie wplyneta na adaptacje obcokrajowcéw do srodowiska polskojezycznego,
poniewaz utrzymywanie stalego kontaktu z polskimi réwiesnikami czesto
bylo utrudnione lub w ogéle niemozliwe ze wzgledu na pozostawanie cudzo-
ziemca w swoim kraju. Poslugiwanie sig jezykiem polskim ograniczato si¢ do
wybranych zaje¢ konwersacyjnych lub lektoratéw, na ktérych prowadzacy
mogl poswieci¢ wiecej czasu na rozmowe z grupa.

Zdalne nauczanie jezyka polskiego jako obcego moze, a nawet powinno,
przynosi¢ satysfakcjonujace efekty. Duza odpowiedzialnos¢ lezy jednak po
stronie nauczajacego, poniewaz to on musi narzuci¢ pewne reguly na po-
czatku kursu, a takze nauczy¢ grupe, w jaki sposéb powinna z nim wspétpra-
cowad. Nauczanie jezyka polskiego w formie zdalnej wcale nie musi bardzo
réznié sie od zajec stacjonarnych, natomiast nie ma watpliwosci, ze stworzenie
przyjaznej atmosfery na zajeciach w przestrzeni wirtualnej przyniesie ocze-
kiwane wyniki.

Streszczenie. Gléwnym celem tego artykulu jest naswietlenie wyzwan, z ktérymi po
przejéciu na zdalny tryb nauczania na UKSW zetknat si¢ prowadzacy lektoraty jezyka
polskiego jako obcego (poziomy B1-C2) oraz konwersatorium ,Jezyk polski akademicki
dla cudzoziemcéw”. Prowadzenie zajec jezykowych na odlegtos¢ wymagalo zaréwno od
nauczajacego, jak i uczestnikéw przestawienia sie na zupelnie nowa forme wspétpracy,
w ktdrej obie strony powinny by¢ zaangazowane w aktywny proces uczenia (si¢). Prze-
prowadzone badanie ankietowe wéréd studentéw zagranicznych, ktére zostato szczegé-
fowo oméwione w tekscie, ma na celu u§wiadomienie nauczajacemu oraz uczacym sie,
ze nauka zdalna powinna przynosi¢ satysfakcjonujace efekty. Jednak podstawowym
warunkiem tego sa wyraznie wyznaczone przez nauczajacego cele, a takze otwarto$¢é
uczacych sie na zmiany odgérnie narzucone przez nauke online.
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Abstract. The main purpose of this article is to highlight the challenges encountered
by teachers of Polish as a foreign language (levels B1-C2) and of the seminar ‘Academic
Polish for foreigners’ after switching to remote teaching at UKSW. Distance language
classes required both the teacher and the participants to switch to a completely new
format, in which both parties should be involved in an active learning process. The survey
conducted among foreign students, which is discussed in detail in the text, was inten-
ded to make teachers and learners aware that distance learning can bring satisfactory
results. However, the basic conditions for this are goals clearly defined by the teacher

and openness of the learners towards changes imposed from above by online learning.
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Nieustanny rozwdj technologii komunikacyjno-informacyjnych otwiera coraz
to nowe mozliwosci w obszarze edukacji. Zapewnia szybki dostep do infor-
macji oraz umozliwia korzystanie z réznorodnych zrédel i nieograniczonych
zasob6w dostepnych w sieci. Gtéwnym celem artykutu jest ukazanie poten-
cjalu wykorzystania narzedzi Web 2.0 w procesie nauczania i uczenia sie.
Nauczyciele maja do dyspozycji cyfrowe narzedzia, takie jak blogi, strony
internetowe, platformy do zarzadzania kursami oraz platformy do komunika-
cji i tworzenia materiatéw. Te narzedzia daja réznorodne mozliwosci komu-
nikacji i interakeji zaréwno miedzy réwiesnikami, jak i miedzy nauczycielem
a uczniami, co wspiera rozwijanie umiejetnosci wspolpracy.

Nauczanie jezyka polskiego jako odziedziczonego w XXI wieku wy-
maga nowego zestawu strategii, ktére promuja nauke poprzez wspélprace
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i wykorzystuja wsparcie komputerowe. Jednak w jakim stopniu te strategie
moga okazac sie skuteczne zaréwno dla nauczycieli, jak i uczniow? W kolej-
nych czeéciach artykulu zostanie przedstawiony projekt badawczy, ktérego
celem bylo zbadanie poprawy umiejetnosci kreatywnego pisania u uczniéw,
dla ktérych jezyk polski jest jezykiem odziedziczonym (JOD). Zadanie to bylo
realizowane poprzez motywowanie uczniéw za pomoca cyfrowego opo-
wiadania historii oraz wykorzystanie potencjatu Blendspace' do produkcji
tre$ci cyfrowych w planowaniu i organizacji kursu dotyczacego kreatywnego
pisania i opowiadania.

Jezyk odziedziczony

Jezyki odziedziczone to te jezyki, ktdre sa uzywane w rodzinie, lecz nie domi-
nuja w otaczajacym spoleczenstwie uzytkownika, co sprawia, ze utrzymanie
i rozwdj tych jezykéw jest trudne (Krashen 1998). Uczniowie polskiego po-
chodzenia wychowani w Wielkiej Brytanii ucza sie jezyka dziedzictwa, ktéry
dla nich jest oczywiscie jezykiem polskim. Polszczyzna tych dzieci stanowi
jezyk ojczysty jedynie dla ich rodzicéw i dziadkéw. Najmlodsze pokolenie
dziedziczy jezyk, stosujac go jedynie w domowym $rodowisku, nabywajac go
naturalnie poprzez interakcje z cztonkami rodziny. Do pewnego momentu
rozwoju moze to by¢ ich jedyny jezyk lub dominujacy szczegdlnie w przypadku
rodzin wielojezycznych. Kluczowy jest jednak moment, w ktérym dziecko
rozpoczyna swoja edukacje w szkole w kraju zamieszkania. Diugotrwaty
kontakt z jezykiem angielskim, w towarzystwie kolegéw i kolezanek w na-
turalnym otoczeniu, prowadzi do znaczacych zmian w zakresie funkcjono-
wania jezykowego: jezyk otoczenia staje sie stopniowo dominujacy. Chociaz
wiekszos¢ definicji jezyka dominujacego odnosi sie do jezyka angielskiego,
mozna te zasade zastosowa¢ do dowolnego innego dominujacego jezyka.
Kluczowym kryterium jest to, ze jezyk dziedzictwa byt pierwszy w kolejnosci
nabywania, ale nie zostal w pelni przyswojony ze wzgledu na przesuniecie
uzytkownika na inny jezyk otoczenia, nazywany takze dominujacym. Maria
Polinsky i Olga Kagan (2007) twierdzg, ze jezyk kraju zamieszkania staje sie
dla dzieci emigrantéw jezykiem funkcjonalnie pierwszym, czyli dominuja-
cym, w ktérym beda czesciej komunikowac sie i ktéry moze przewyzszac

! Blendspace jest to platforma do tworzenia i udostepniania materialéw edukacyjnych dla
uczniéw, https://www.teachthought.com/technology/blendspace/ (dostep: 18.08.2023).
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znajomos¢ jezyka dziedzictwa. Czytanie i pisanie w jezyku odziedziczonym
staje sie wyzwaniem dla uczniéw. Te umiejetno$ci stanowia rowniez wy-
zwanie dla nauczycieli, ze wzgledu na trudnos¢ nauczania pisania (Beaudrie,
Ducar, Potowski 2014). Mimo to, jak twierdza badacze, nauczyciele powinni
pamietad, ze brak duzej bieglosci uzytkownikéw JOD w czytaniu i pisaniu
w kontekscie akademickim nie oznacza braku dobrej znajomosci kontekstéw
nieformalnych, takich jak media spolecznosciowe. Uczniowie, dla ktérych
jezyk polski jest jezykiem odziedziczonym, powinni mie¢ wigc mozliwo$¢ roz-
wijania umiejetnosci pisania w swoich mediach spoteczno$ciowych. Pomimo
potrzeby poprawy wymienionej sprawnosci osoby postugujace sie jezykiem
odziedziczonym osiagaja lepsze wyniki niz ich réwiesnicy uczacy sie jezykow
obcych. Przyktadowo, Kim Potowski (2007) odkryta, ze wérdd absolwentéw
szkét uczniowie JOD osiagali lepsze wyniki w kreatywnym pisaniu niz osoby
uczace sie jezykdéw obcych.

Kreatywne pisanie

Kreatywne pisanie to proces gtéwnie tworczy, $cisle zwigzany z pojeciem
kreatywnosci i przeciwstawiajacy sie wszelkim prébom jego zdefiniowania.
Luz M. Castillo-Cuesta i inni (2021: 145) utrzymuja, ze ,kreatywne pisanie
przede wszystkim oznacza twoércze wymazywanie”, i podkreslaja, ze jako
dziatanie pedagogiczne powinno by¢ ,opcjonalne” oraz ,kierowane przez
nauczyciela, nie powinno by¢ rozwijane bez nadzoru”. Przez ,opcjonalne”
rozumie sie, ze nauczyciel dostarcza uczniom bodzcéw, ktére ich stymuluja,
pozostawiajac im wybdr. Jesli cel pisania jest wyraznie okreslony, efekt daje
uczniom poczucie sukcesu, co przyciaga ich zainteresowanie i zaangazowa-
nie, jednoczesnie motywujac do tworzenia tekstéw na wyzszym poziomie
jezykowym niz w przypadku rutynowych zadan pisemnych. Satysfakcja z opu-
blikowania tekstu, na przyktad na stronie internetowej szkoly, jest powigzana
z reakcja publicznosci, dla ktérej pisza. W rezultacie kreatywne pisanie po-
przez proces tworzenia, oceny i publikacji tworzy rodzaj interaktywnej relacji
u uczniéw miedzy dostarczona wiedza (input) a rezultatem (output). Efekt
ten staje sie wktadem. Innymi stowy, gdy uczniowie obserwuja, jak powstaje
pewien fragment jezyka, i otrzymuja informacje zwrotna od os6b zaangazowa-
nych w proces uczenia sie (nauczycieli i uczniéw) lub od czytelnikéw, istnieje
istotny wplyw na nauke jezyka (Harmer 2001: 85). W zwiazku z tym sprzyja
to temu, co Stephen Krashen nazwat ,,nabywaniem” jezyka (Richards, Rodgers
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1986, 2010). Hazel Smith (2005: 21) w The Writing Experiment. Strategies for
Innovative Creative Writing sugeruje: ,Zacznij od jednego stowa — dowol-
nego slowa — a to doprowadzi Ci¢ do wielu innych, az powstanie caly tekst”.
Smith uwaza, Ze aby rozpocza¢ pisanie, nalezy generowac¢ pomysly poprzez
manipulowanie sfowami. Zacheca do eksperymentowania z jezykiem, bez
potrzeby posiadania okreslonego pomystu lub tematu. W czasie tej zabawy
stosuje sie strategie oparte na jezyku. Jej kluczowym zalozeniem jest to, ze
stowa sugeruja inne stowa. Smith podkresla, ze generowanie pomystéw przez
manipulacje stowami jest niezbedne do rozpoczecia pisania. Strategia oparta
na jezyku zacheca do odkrywania dzwiekéw i znaczen stéw jako sposobu na
znalezienie pomysléw, zamiast ograniczac sie do z géry ustalonego pomystu.
Stosowanie jej pozwala konstruowac wlasne znaczenia i kwestionowac spo-
soby, w jakie zazwyczaj postrzegamy rzeczywisto$¢. Smith (2005: 20) odréznia
strategie oparte na jezyku od strategii opartych na odniesieniach. Strategie
oparte na odniesieniach pozwalaja ,uciec” od konkretnego tematu, motywu
lub idei, aby na ich podstawie skonstruowac tekst. Sa to dwa podstawowe
podejscia do pisania. Wedlug Smitha wszystkie teksty pisane wykorzystuja
jedna z tych strategii.

Storytelling w edukacji jezykowe;j

Wedlug National Storytelling Network? storytelling jest starozytna forma
sztuki i cenng forma ludzkiej ekspresji. Jest to interaktywna sztuka pole-
gajaca na uzyciu stéw i dziatann w celu przedstawienia tresci oraz obrazéw
opowiesci przy jednoczesnym pobudzeniu wyobrazni stuchacza, stuchaczy.
Polega na dwukierunkowej interakcji pomiedzy storytellerem a publiczno-
$cig. Storytelling gtéwnie uzywa jezyka i gestu, to rézni go od tarnca i panto-
mimy. Podczas storytellingu rola stuchacza jest aktywne tworzenie zywych,
wielozmystowych obrazéw, dziatan, postaci i wydarzen w swoim umysle.
Wedtug JoAnn Dugan (1997) nauka czytania i pisania jest najbardziej sku-
teczna, gdy rozwijana jest poprzez interakcje spoteczne i wspélprace z in-
nymi. Zgodnie z zalozeniami zawartymi w programie nauczania National
Council of Teachers of English (NCTE 1992) nauczyciele i uczniowie po-
winni wykorzysta¢ storytelling, aby wspoméc nauke umiejetnosci czytania
i pisania. Storytelling jako metoda zostal opracowany po raz pierwszy przez

% https://storynet.org/about-nsn/ (dostep: 12.05.2023)
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szkockich pedagogéw z Uniwersytetu Strathclyde w Glasgow — Steve’a Bella
i Sallie Harkness (2006) — w latach 60. Uwazali oni, ze metoda ta zwieksza
zaangazowanie uczniéw i utatwia integracje programu nauczania. Obecnie
stosuje si¢ ja w Wielkiej Brytanii, Islandii, Danii, Norwegii, Szwecji, Fin-
landii, Niemczech, Holandii i USA. Jest to metoda edukacyjna wspierajaca
aktywno$¢ uczniéw, ktérzy ucza sie przez dziatanie. To oni sa gtéwnymi
odbiorcami, twércami i uczestnikami opowiadanych historii. Ta metoda
wymaga réwniez zaangazowania nauczyciela. Nauczyciel opowiada uczniom
fabule, angazuje ich do aktywnego odbioru poprzez zadawanie im pytan,
wydawanie polecen zwiazanych ze stuchana narracja. Zadaniem uczniéw jest
powtarzanie, rozwijanie i wzbogacanie ustyszanych historii, rozwigzywanie
probleméw zawartych w watkach opowiadanych historii oraz na podstawie
ustyszanej historii tworzenie wtasnej. Storytelling stuzy do nauczania dzieci
taczenia wiedzy z réznych przedmiotéw. Bell i Harkness (2006: 6) uwazaja, ze
jesli uczniowie sa gléwnymi twércami historii, zostaja lepiej zmotywowani,
bardziej emocjonalnie i intelektualnie zaangazowani w proces uczenia sie.
Wedlug nich wlaczenie storytellingu do nauki jezyka obcego przyczynia sie
do rozwoju umiejetnosci jezykowych studentéw, sprzyja wzrostowi empatii,
wyobrazni i kreatywnosci, a jednoczesnie oferuje przyjemne $rodowisko
uczenia si¢, ktére promuje aktywny udziat i wspétprace uczniéw.

Wykorzystanie digital storytellingu — cyfrowego opowiadania
historii

Postep w dziedzinie nowoczesnych technologii nie mégt pozosta¢ obojetny
dla sfery narracyjnej. Technologie Web 2.0 umozliwiaja nam przeszukiwanie
oraz przetwarzanie informacji, wspélprace i uczestnictwo w komentowaniu
i przekazywaniu ich, dodawanie multimediéw, tworzenie cyfrowych opo-
wiesci oraz publikowanie tego materiatu w internecie. Digital storytelling
to potaczenie tradycyjnego opowiadania z narzedziami nowoczesnych tech-
nologii, takimi jak aplikacje Web 2.0. Definicja digital storytellingu obejmuje
co najmniej dwa z ponizszych elementéw: ,tekst, dzwiek, muzyke, wideo,
zdjecia lub inne media cyfrowe” (Reinders 2011). To gatunek, ktéry nie jest
ograniczony do opowiadania fikcyjnych wydarzen, ale obejmuje takze inne
tematy, takie jak wydarzenia historyczne, biografie oraz zycie w lokalnej
spotecznosci lub na $wiecie. Istnieje wiele rodzajéow cyfrowych opowie-
$ci, na przyklad dokumentalne filmy cyfrowe, eseje cyfrowe, elektroniczne
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dzienniki, e-booki, interaktywne narracje i wiele innych, jednak wedtug
Reindersa (2011: 1) proces ich wdrazania w klasie przebiega w okreslonych
fazach. Obejmuje to przygotowanie ucznia do procesu pisania, prowadze-
nie zaje¢ oraz zakonczenie ich poprzez opublikowanie cyfrowej opowiesci
w internecie. W dzisiejszych czasach, wraz z radykalnymi zmianami przy-
niesionymi przez technologie komunikacyjno-informacyjne oraz potrzeba
rozwijania umiejetnosci jednostki/ucznia w radzeniu sobie w ré6znorodnych
sytuacjach komunikacyjnych poprzez teksty jezykowe i nielingwistyczne,
nastepuje przej$cie od umiejetnosci alfabetycznych do wieloaspektowych
umiejetnosci komunikacyjnych, czyli multiliteracies. To obejmuje zdolno$¢
konstruowania znaczen w réznych kontekstach kulturowych i spotecznych
oraz umiejetnos¢ postugiwania sie réznymi reprezentacjami, w tym takze
multimodalnymi (Cope, Kalantzis 2001, 2009). Tworzenie cyfrowych narracji
przyczynia sie do rozwoju multiliteracies® u uczniéw. Wprowadzenie cyfro-
wego opowiadania do klasy jezyka obcego przynosi liczne korzysci zaréwno
dla nauczycieli, jak i uczniéw. Stanowi ono potezne narzedzie dydaktyczne,
ktére przycigga uwage uczacych sie i zacheca ich do aktywnego uczestnictwa,
a takze wspomaga rozwijanie umiejetnosci zwiazanych z transliteracja, co
jest istotne w XXI wieku. Uczniowie, jako transliteracyjni twércy opowiesci,
wykorzystuja rézne narzedzia multimedialne do tworzenia cyfrowych nar-
racji, jednocze$nie rozwijajac i ¢wiczac wiele umiejetnosci. Bernard Robin
(2008) szczegdtowo opisuje te umiejetnosci, wskazujac na zdolnosci badawcze,
pisarskie, organizacyjne, technologiczne, prezentacyjne, interpersonalne,
rozwiagzywania problemdw i oceniania, ktére wynikaja z potaczenia réznych
form alfabetyzacji, takich jak alfabetyzacja cyfrowa, globalna, technologiczna,
wizualna i informacyjna. Wykorzystanie obrazéw lub fotografii w procesie
pisania moze by¢ skutecznym narzedziem wspomagajacym uczniéw w do-
skonaleniu umiejetnosci pisania (Lee 1994). Zdjecia stymuluja myslenie,
pobudzaja kreatywno$¢ i inspiruja do twdrczego pisania, co z kolei pomaga
uczniom lepiej zrozumiec temat i swobodniej wypowiadac sie na jego temat.

3 Multiliteracies to termin ukuty w polowie lat 90. przez The New London Group (1996),
jest to podejscie do teorii i pedagogiki alfabetyzacji. Podkresla ono dwa kluczowe aspekty umie-
jetnosci czytania i pisania: r6znorodnosc jezykowa oraz multimodalne formy jezykowej ekspresji
i reprezentacji. Multiliteracies jako podejscie naukowe skupia sie na nowej ,umiejetnosci czytania
i pisania’, ktéra rozwija sie w odpowiedzi na zmiany w sposobie, w jaki ludzie komunikuja sie
dzieki nowym technologiom i zmianom w uzyciu jezyka w réznych kulturach. The New London
Group, Harvard Educational Review (1996), A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures,
https://doi.org/10.17763/haer.66.1.17370n67v22j160u (dostep: 12.06.2023).
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Fotografie moga by¢ znalezione w internecie lub stworzone przez samych
uczniéw. Na poczatku procesu pisania istotne jest zapewnienie odpowied-
nich narzedzi i materialéw pomocniczych, aby ulatwi¢ uczniom prace.
W dziedzinie pedagogiki zwraca si¢ uwage na warto$¢ cyfrowego opowia-
dania jako sposobu umozliwiajacego twoércze podejscie do pisemnej i ustnej
ekspresji. Dzieki jego wykorzystaniu zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele
moga wlaczy¢ informacje, wiedze i doswiadczenia, aby lepiej zrozumie¢
siebie, otaczajacy ich $wiat i rozwija¢ zdolno$¢ twérczego wyrazania sie
poprzez wzbogacanie swojego myslenia (Howell 2008). Digital storytel-
ling faczy cztery metody nauki dzieki: angazowaniu uczestnikéw, refleks;ji
sprzyjajacej gtebokiemu przyswajaniu wiedzy, oparciu na projektach jako
metodzie nabywania umiejetnosci oraz skutecznemu scaleniu technologii
z procesem nauczania (Barrett 2006: 1). Jego efektywnos¢ wynika z dwéch
istotnych cech: elastyczno$ci dostosowujacej sie do poziomu kognitywnego
uczniéw i ich umiejetnosci, a takze zdolnosci adaptacji go do réznych przed-
miotéw szkolnych poprzez rézne ukierunkowanie w zaleznosci od celow
dydaktycznych kazdego z nich (Gregori-Signes 2008). W zwiazku z tym
wdrozenie cyfrowego opowiadania w kontekscie nauki jezyka obcego lub
odziedziczonego powinno koncentrowac si¢ na rozwijaniu umiejetnosci
komunikacji werbalnej oraz pisania przez uczniéw, przy réwnoczesnym wy-
korzystaniu technologii. Bez watpienia do stworzenia udanej cyfrowej opo-
wiesci niezbedne jest nie tylko wykorzystanie elementéw audiowizualnych.
Pisemny tekst pozostaje podstawowym elementem nadajacym opowiesci
sens i znaczenie. W zwiazku z tym implementacja podej$cia opartego na
projekcie jest bezposrednio zwigzana z wykorzystaniem technologii, gdyz
jej integracja tworzy autentyczne, konstruktywistyczne i wspoétpracujace
srodowisko nauki, ktére zacheca do aktywnego uczestnictwa uczniéw i po-
prawia ich osiggniecia (Hung, Hwang, Huang 2012: 370). Osoby uczace sie
jezyka odziedziczonego (heritage language learners — HLLs) muszg miec
kontakt z réznorodnymi gatunkami tekstéw (Chevalier 2004; Correa 2016),
a nauczyciele powinni dostarczy¢ odpowiednich zasobéw w celu maksyma-
lizacji edukacyjnych do§wiadczern HLLs. Wykorzystanie technologii cyfro-
wych otwiera mozliwo$¢ korzystania z autentycznych zrédet tekstowych.
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Opis badania

Celem przedstawionego ponizej badania byta analiza wptywu wykorzystania
technologii cyfrowych w nauczaniu pisania narracji na proces uczenia sig je-
zyka odziedziczonego oraz na rozwijanie umiejetno$ci kreatywnego pisania.
Pytania badawcze byly nastepujace:
+ Czy $rodowisko nauczania wspomagane technologicznie motywuje
uczniéw do aktywnego uczestnictwa w procesie twérczego pisania?
+ Jaki jest wplyw tego srodowiska na zrozumienie narracji, w szczegdl-
nosci jej strukturalnych elementéw?
» Czy narzedzia technologiczne wspomagaja uczniéw w tworzeniu bar-
dziej jakosciowych narracji?
+ W jakim zakresie takie rodowisko moze stymulowac interakcje i wspot-
prace pomiedzy uczniami?

Grupa badana

Badanie przeprowadzono w dwdéch placéwkach edukacyjnych: Szkole Pol-
skiej przy Ambasadzie RP w Londynie oraz Wellington College, w ciaggu roku
szkolnego 2020/2021. W Szkole Polskiej przy Ambasadzie RP w Londynie za-
stosowano model hybrydowy, w ktérym uczniowie uczestniczyli w zajeciach
szkolnych raz w sobote osobiscie, a nastepnie mieli zajecia online. Badanymi byli
uczniowie drugiej klasy liceum, w wieku okolo 16-17 lat. W przypadku wszyst-
kich uczniéw angielski byt jezykiem edukacji, natomiast polski stanowit ich
jezyk odziedziczony. Jezyk polski byt nauczany raz w tygodniu, facznie 3 godziny
lekcyjne, z kazda lekcja trwajaca 45 minut. Wszyscy uczniowie zdali egzamin
GCSE z jezyka polskiego (General Certificate of Secondary Education), ktéry
stanowi zakornczenie obowigzkowej edukacji w Wielkiej Brytanii i umozliwia
kontynuacje nauki na poziomie szkoly $redniej. Wszyscy uczniowie otrzymali
wysokie oceny (8-9) wedlug dziewieciostopniowej skali (gdzie 1 to najnizsza
ocena, a 9 to najwyzsza ocena). Ze wzgledu na niewielka liczbe uczniéw (17)
badanie zostalo rozszerzone o 5 uczniéw z Wellington College. Ci uczniowie
uczeszczali do klasy 12 w systemie brytyjskim, mieli 16-17 lat i mieszkali w Wiel-
kiej Brytanii od urodzenia. Trzech uczestnikéw tej grupy pochodzilo z rodzin
mieszanych. Zajecia odbywaly sie online i mialy charakter dwugodzinnych
lekcji, trwajacych po 60 minut kazda, co facznie dawato 120 minut lekcyjnych
tygodniowo. Wszyscy uczniowie zdali wczesniej egzamin GCSE z wynikiem 9.
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Metodologia badan

W metodyce badawczej wykorzystano badania jako$ciowe. Jedna z cech ba-
dan jakosciowych jest to, ze proby badawcze moga by¢ mate z uwagi na
ograniczong liczebno$¢ grupy badawczej (Marshall 1996). Grupe badawcza
stanowita grupa 17 uczniéw ze Szkoty Polskiej przy Ambasadzie RP w Lon-
dynie i 5 uczniéw z Wellington College w Wielkiej Brytanii, lacznie 22 osoby.

Etapy badan

Na poczatku rodzice, uczniowie oraz dyrektorzy szkét zostali poinformowani
o badaniach edukacyjnych, w ktérych uczniowie beda uczestniczy¢ na lekcjach
jezyka polskiego. Omoéwiono cel badania oraz jego metodyke. Na pierwszym
etapie skupiono si¢ na codziennych lekcjach. Autorka tekstu zauwazyta spadek
zainteresowania uczniéw oraz ich trudnosci z pisaniem tekstéw narracyj-
nych. Za pomoca prostego kwestionariusza, zawierajacego pytania zaréwno
zamkniete, jak i otwarte, przeprowadzila wstepna ocene wiedzy uczniéw na
temat elementdw tekstu narracyjnego, wykorzystania technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych (TIK), gotowosci do interakeji i wspdtpracy, a takze
stopnia zrozumienia narracji. Wyniki ankiety zostaty uzupeinione o dodat-
kowe dane jako$ciowe zebrane w trakcie rozméw z uczniami.

Analiza danych jakosciowych wykazata, ze studenci z badanej grupy
korzystaja z komputeréw gléwnie do gier (czesto/czasami) i rzadziej do pracy
nad projektami lub poszukiwania informacji (czesto). Komputery wykorzy-
stuja rowniez na lekcjach takich jak technologia graficzna oraz informatyka.
Wiekszo$¢ z nich (60%) wie, co to jest narracja. Niemniej jednak, gdy po-
proszono ich o wyjasnienie tego terminu, okazalo sie, ze nie do kornca rozu-
mieja jego znaczenie. W odpowiedziach pojawialy sie¢ sformulowania takie
jak: ,wyrazanie swojego zdania”, ,opisywanie osob, rzeczy czy przestrzeni”,
»podsumowanie” lub ,wyrazanie wlasnych mysli”. Analize danych uzupel-
nita dyskusja, ktéra skupila si¢ na potrzebie modyfikacji metody nauczania
poprzez wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Na drugim etapie uczniowie zapisali si¢ do aplikacji Storybird*, gdzie
mieli okazje zapoznac si¢ z réznymi opowiadaniami napisanymi przez

* TJest to aplikacja, gdzie uczniowie moga zaprojektowac, napisa¢ swoja wlasna historie samo-
dzielnie lub w matej grupie, co pozwala na wspétprace. Dodatkowo uczniowie moga dzieli¢ sie
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spoleczno$¢ aplikacji na calym $wiecie. To zainspirowalo ich do rozpocze-
cia pracy nad wlasnymi cyfrowymi opowiesciami. Caly proces, obejmujacy
pisanie notatek w dzienniczkach refleksji, skupiat si¢ na pelnym procesie
tworzenia narracji cyfrowych.

Po kazdej lekcji uczniowie spisywali wlasne refleksje dotyczace wspol-
nego wysitku w trakcie nauki kreatywnego pisania. Za pomoca narzedzia
Blendspace stworzyli mape konceptualna, na ktérej zapisano cele i plan zajec,
a takze zilustrowano ich przebieg. W aplikacji MIRO uczniowie zapoznali sie
z piramida Freytaga (Freytag 1990), ktdra przedstawia strukture opowiadania.
Strukture te uczniowie juz wczesniej poznali na lekcjach jezyka angielskiego.
W trakcie projektu uczestnicy, wspélnie z nauczycielem, powtérzyli strukture
opowiadania, wyznaczajac trzy akty. Nauczyciel zdefiniowal zadania do wyko-
nania na kazdym etapie prac. Wszyscy uczestnicy otrzymali 8 zestawdw kart:

+ Niebieskie karty zwiazane z udzieleniem odpowiedzi na pytania: Kto jest
bohaterem? Kim sa sojusznicy? Kim sa wrogowie? Jaka jest koncepcja
opowiesci? Kiedy dzieje sie akcja?

+ Karty z6lte, zwigzane z dziatlaniem bohatera.

» Karty postaci pomagajace uczestnikom przy wyborze bohateréw.

» Karty sugerujace rézne miejsca akcji.

+ Karty sugerujace rézne warunki atmosferyczne podczas akcji.

+ Karty struktury opowiadania.

+ Karty sugerujace rézng atmosfere opowiadania.

» Karty dzwiekowe z ré6znymi dzZwiekami, ktére moga pojawic sie podczas
akcji w opowiadaniu.

Wszystkie wymienione karty miaty na celu pobudzenie wyobrazni
uczniéw oraz pomogly im utrzymac strukture opowiadania. Uczestnicy
krok po kroku wypracowali koncepcje swojej historii, wybrali postacie
(gtéwnego bohatera, sojusznika i antagoniste), okreslili czas i miejsce akcji,
atmosfere oraz warunki pogodowe. Wspdlnie z nauczycielem przeanalizo-
wali rézne rodzaje wprowadzenia do swoich opowiadan, otrzymali bank
stow zawierajacy wyrazenia taczace (np. podczas gdy, w zwiazku z tym,
nastepnie, poniewaz, w trakcie), sfowa opisujace emocje (np. przerazony,
zdenerwowany, wystraszony, szczesliwy) oraz zmysty (np. gorzki, szorstki,
zimny, cierpki). Omoéwili tez rézne techniki zakonczen. Przeanalizowali
znaczenie dialogéw oraz strategie nadawania dynamiki swoim opowie$ciom.

swoimi historiami z ludZmi z calego §wiata w sekcji spotecznosci. Na stronie internetowej znaj-
duje si¢ wiele oryginalnych historii, wiec uczniowie moga sie nimi zainspirowac.
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W fazie planowania kazdy z uczestnikéw przeczytal swéj plan opowiesci,
dokonujac niezbednych korekt strukturalnych, gramatycznych i sktadnio-
wych. Nastepnie uczniowie przystapili do procesu pisania. Po ukonczeniu
pisania, a takze zweryfikowaniu przez nauczyciela, wprowadzili swoje teksty
do aplikacji Storybird. Na zakonczenie obie grupy zaprezentowaly swoje
cyfrowe historie przed kolegami z klasy.

Podczas pracy uczniowie zapisywali w dzienniczkach swoje refleksje
dotyczace korzysci z wykorzystania digital storytellingu w procesie roz-
wijania umiejetno$ci kreatywnego pisania w jezyku polskim jako jezyku
odziedziczonym. Przy ocenie dokonanej przez nauczyciela oraz uczestnikéw
przeprowadzono analizy wykonania zadan, biorac pod uwage opinie, prze-
myslenia i wnioski zawarte w digital storytellingu, poparte odpowiednimi
dowodami z tekstu. Ponadto oceniano poprawnos¢ jezykowa oraz wizualna
atrakcyjnos$¢ cyfrowych historii. Zastosowana metodologia w celu rozwijania
umiejetnosci pisania przez uczniéw, a takze tworzenia i opracowania ich
historii opierala sie na podejsciu procesowym. Wedtug Jeremy’ego Harmera
(2001: 256) skupia sie ona na réznych etapach, przez ktére przechodzi tekst
pisany, prowadzac go do ostatecznej formy.

Wyniki

W celu oceny skutecznosci nauczania za pomoca narzedzi digital storytel-
ling i Web 2.0 przeprowadzono analize reakcji uczniéw, ktéra dostarczyla
waznych wskazéwek odnosnie do badania (mianowicie wykorzystania tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych i cyfrowego opowiadania w proce-
sie nauczania) oraz istotnych odpowiedzi na pytania badawcze w spos6b
opisany ponize;j.

Przyczynilo sie to do ulepszenia zrozumienia przez uczniéw pojecia
narracji. Potwierdzenie tego wniosku jest réwniez wyraznie widoczne w od-
powiedziach uczniéw na kolejne otwarte pytanie dotyczace znaczenia ,,0po-
wiadania historii”. W swoich definicjach pisali: ,,gdy opowiadam historie”,
»harracja to opowie$¢”, ,narracja oznacza, kiedy tworze plan i p6zniej spisuje
moja opowiesc¢”, ,to moja wlasna historia, ktéra moge opowiedziec i napisac”.
Ponadto istotnie przeprowadzone lekcje ulatwily zrozumienie terminu ,digital
storytelling”. Uczniowie zdaja sie wyrazniej definiowad, czym jest cyfrowa
narracja. Pisali: ,Kiedy masz kilka zdje¢ w internecie, tworzysz histori¢”,
»Narracja cyfrowa w $wiecie cyfrowym”, ,Narracja cyfrowa”, ,Mysle, ze jest
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to narracja przez internet”, ,Jest to historia, ktéra stworzylem za pomoca
komputera”, ,Opowiadanie historii za pomoca komputera”, ,Narracja cyfrowa
to opowie$¢ cyfrowa”, ,e-story”. Wyniki te sa zgodne z miedzynarodowa
literatura, wedlug ktérej multimedialne narzedzia dydaktyczne zmieniaja
sposdb uczenia si¢ uczniéw, natomiast ich specyficzne zastosowania (takie
jak tutaj cyfrowe opowie$ci) moga wyzwala¢ motywacje uczniéw do nauki
i czesto prowadzi¢ do lepszego zrozumienia omawianych tematéw (Philpot
iin. 2005: 229).

Nowatorskie podejscie do lekcji zaowocowato wzrostem motywacji i za-
angazowania uczniéw w proces edukacyjny, poniewaz wyrazali oni pozytywna
opinie na temat cyfrowych metod nauki. Analiza jakosciowa danych wskazuje,
ze uczestnictwo uczniéw bylo niemalze pelne, z wyjatkiem jednej uczennicy,
ktéra wyrazita niezadowolenie z pracy w swojej grupie. Ponadto zaobserwowano
duze zainteresowanie procesem pisania, nawet ze strony stabszych uczniéw,
co wyrdznia sie w poréwnaniu z tradycyjnymi metodami nauczania. Badania
pokazuja, ze uczniowie podejmujacy dziatania zwiazane z ich zainteresowa-
niami wykazuja wieksza motywacje i skupienie w procesie nauki, co wplywa
na jako$¢ i intensywnos¢ ich wysitku (Jacobs i in. 2002). Gdy uczniowie anga-
zuja sie w tematy odpowiadajace ich pasjom, naturalna konsekwencja jest ich
zaangazowanie, uwaga i starannos$¢ w realizacji zadan edukacyjnych.

Jesli przypiszemy piec stopni mozliwych odpowiedzi uczniéw w konteks-
cie ich ,komfortu pisania” narracji, poczawszy od ,,zbyt trudnego” oznaczaja-
cego warto$c 1, a skonczywszy na ,bardzo tatwym” z warto$cia 5, odpowiedzi
badanej mlodziezy wyraznie wskazuja na wzrost komfortu zwiazanego z two-
rzeniem opowiesci po przeprowadzonej interwencji dydaktycznej. Te wnioski
stanowig istotne sygnaly, ze naszym uczniom udzielono znaczgcej pomocy
W procesie pisania narracji, co przetozylo sie na ich zwigkszona swobode
w tworzeniu tekstéw po udziale w lekcji wykorzystujacej cyfrowe narzedzia
opowiadania, opracowanie planéw oraz technologie Web 2.0. Tworzone
strategie motywacyjne wydaja si¢ pozytywnie wplywac¢ na wyniki eduka-
cyjne (Gardner 1993) i stanowia drugi kluczowy czynnik, obok zdolnosci
poznawczych uczniéw (Skehan 2008), determinujacy skuteczno$¢ nauki je-
zyka odziedziczonego/obcego. Analiza jako$ciowa, przeprowadzona miedzy
innymi na etapie zobrazowanych produktéw pisemnych, jednoznacznie po-
twierdza, ze ,strukturyzacja procesu nauki”, wprowadzona w celu poprawy
umiejetnosci pisania narracji, zaowocowata istotnym i pozytywnym efektem.
Wprowadzenie pytan pomocniczych, dziatajacych jak katalizator, sprzyjato
efektywnemu i pelnemu wytworzeniu tekstu w krétkim czasie.
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Wyniki przeprowadzonego badania dostarczaja mocnych dowodéw
na to, Ze poprzez stworzenie i wdrozenie tej innowacyjnej metody naucza-
nia pisania narracji w jezyku polskim jako dziedziczonym, korzystajac
z aplikacji Web 2.0, studenci zostali zmotywowani, zainspirowani i po-
myslnie ukonczyli wlasne narracyjne e-booki. Wydaje sieg, ze wykazali do-
ktadne zrozumienie koncepcji narracji oraz cyfrowego opowiadania, a takze
wyrazili zadowolenie ze swojego zaangazowania w projekt, manifestujac
przyjemnos$¢ z uczestniczenia w procesie tworzenia narracji cyfrowych.
Byli zadowoleni z efektéw uzyskanych dzieki wskazéwkom, ktére otrzymali
w trakcie badan, wspierajacych ich w napisaniu porzadnego tekstu narracyj-
nego, zawierajacego niezbedne elementy strukturalne i spéjnego.

Zakonczenie procesu pisania opowiadan przez uczniéw jest wyjatkowo
istotne, szczegélnie biorac pod uwage ich poczatkowe opory, ktére pdzniej
przeksztalcily sie w wyrazne zaangazowanie w pracochlfonne i wymagajace
zadanie tworzenia wypowiedzi, a takze satysfakcje, jaka czerpali z tego pro-
cesu. Wyrazili swoje zadowolenie z napisania opowiadania oraz z jego publi-
kacji. Daniel Meadows i Jenny Kidd (2009: 83) argumentuja, ze urok cyfrowej
ekspresji zawiera si¢ w tym, iz cyfrowe opowiesci moga by¢ tworzone przez
ludzi w dowolnym miejscu, na dowolny temat i moga by¢ udostepniane za
pomoca technologii elektronicznej na calym $wiecie. Nazywajac je ,multi-
medialnymi sonetami tworzonymi przez zwyczajnych ludzi”, podkreslaja ich
unikalny charakter.

Whnioski

W artykule podjeto probe zaproponowania skutecznych strategii pisania,
ktore moga by¢ zastosowane w klasie. Wskazano, ze wykorzystanie narzedzi
cyfrowych Web 2.0 ma potencjal tworzenia dynamicznego §rodowiska edu-
kacyjnego, ktére moze pobudzaé zainteresowanie i zaangazowanie uczniéw,
a takze sprzyja¢ wspétpracy. Przy tym taka forma nauczania pomaga réw-
niez rozwija¢ ich umiejetnosci jezykowe. Ogoélnie rzecz biorac, formowanie
umiejetnosci kreatywnego pisania za posrednictwem digital storytellingu
wymaga od uczniéw wykorzystania technologii informacyjno-komunika-
cyjnych w procesie nauki, co powoduje wzrost motywacji do zdobywania
wiedzy. Przez prace z digital storytellingiem uczniowie doskonalg umiejet-
nosci interpretacji globalnej, analizy kontekstu i rozwijaja zdolnos$ci wizualne
poprzez tworzenie i przekazywanie tresci za pomoca obrazéw. Polaczenie
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tresci wizualnych z tekstem pisemnym prowadzi do rozwoju umiejetnosci
wyrazania si¢ na pi$mie, a takze poprawy proceséw poznawczych i pamiecio-
wych. W trakcie pracy z narzedziami digital storytelling uczniowie rozwijaja
réwniez swoja kompetencje cyfrowa, a podczas prezentacji zyskuja pewno$¢
siebie. Réwniez ptynnos¢ komunikacji podczas dyskusji przyczynia sie do
rozwijania kompetencji spolecznych. ,Opowiesci sa jedna z najstarszych form
edukacji” (Reinders 2011: 1), dlatego istotne jest, aby wprowadzenie narracji
stalo sie integralna cze$cia programu nauczania drugiego jezyka, promujac
jednoczes$nie rozwijanie empatii, ktdra jest jedna z kluczowych umiejetno-
$ci w XXI wieku. Empatia, niezaleznie od narzedzi, czy to klasycznych, czy
to zaawansowanych cyfrowych, jest fundamentalng kompetencja do zdobycia
w obecnym stuleciu, aby zapewni¢ sobie lepsza przyszto$¢.

Streszczenie. Celem tej pracy jest proba odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb ksztat-
towaé umiejetno$¢ kreatywnego pisania podczas nauki jezyka polskiego jako odzie-
dziczonego w nauce online oraz jakimi metodami nalezy pracowa¢, aby moc lepiej
zmotywowac uczniéw i wlaczy¢ ich w proces nauki. Wyznaczono trzy giéwne cele
badawcze: pierwszym bylo ustalenie, jakie metody nauczania sklaniaja ucznia do
zainteresowania si¢ nauka pisania oraz wspomagaja go w tym procesie, drugi cel do-
tyczyt diagnozy zdobytej wiedzy w wyniku zastosowanych metod, trzeci — zakladal
opracowanie postulatywnego modelu ksztalcenia uczniéw z wykorzystaniem narzedzi
TIK. Przeprowadzone analizy i rozwazania sklaniaja do wniosku, ze wprowadzenie
oraz wykorzystanie aktywizujacych i multisensorycznych metod nauczania na lekcjach
jezykowych to jeden z warunkéw koniecznych do osiagniecia sukcesu dydaktycznego.

Abstract. The aim of this paper is to explore how to develop creative writing skills
in students of Polish as an inherited language during online learning. The research qu-
estion is “What methods should be used to better motivate students and involve them
in the learning process?’ Three main research goals were set: the first goal was to find
out which teaching methods provoke students’ interest in learning to write and which
support them in this process; the second goal was to ascertain the knowledge gained
through these methods; and the third goal was to develop a proposed model of student
learning using online tools. The analyses and considerations lead to the conclusion that
the introduction and use of activating and multisensory teaching methods in language
teaching is a prerequisite for didactic success.
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Wykreowany przez Andrzeja Sapkowskiego Neverland jest transmedialny —
elementy tego fikcyjnego $wiata rozprowadzane sg po réznego typu platfor-
mach medialnych: wystepuje on w filmach, serialach oraz grach. Mozna nawet
pokusic¢ sie o stwierdzenie, ze w tych ostatnich mamy nawet do czynienia
z nadinterpretacja. Oto jak opisuje to Krzysztof Sokotowski:

Trzy gry Wiedzmin od poczatku, od czesci pierwszej, stworzyly wlasne
uniwersum, na ktére skladaja sie takze osobne komiksy ,na motywach”, filmy
promocyjne, pliki muzyki ,growe;j” i tak dalej. Nastapito odwrécenie rél: w po-
jeciu odbiorcow, ale takze cze$ci dziennikarzy, krytykéw, akademikow i w ogdle
ekspertéw, gry staly sie ,saga wlasciwg”, a dzieta Sapkowskiego dodatkiem do
niej. To gry, w odrdznieniu od ksiazek, sprzedawaty miliony egzemplarzy. To gry,
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w odrdznieniu od ksigzek, przynosity dochody liczone w setkach milionéw kaz-
dej waluty $wiata. To gry zaslynely za granica, co w Polsce z jakiego$ powodu
dodaje im niezwyklego splendoru, i to dopiero po wydaniu gier przeklady cyklu
wiedZminskiego zaczely sprzedawac sie w znaczacej liczbie egzemplarzy, a nawet
trafity na liste bestselleréw , Timesa”. Doszto nawet do sytuacji paranoicznych — na
Facebooku pojawily sie pytania, dlaczego CD Project Red nie zrobil Wiedzmina
wedlug dziel jakiego$ innego pisarza, sympatyczniejszego od ,tego buca” Sap-
kowskiego. (Sokolowski 2019)

To, co dla samego autora moze stanowi¢ ogromny problem, dla pro-
wadzacego zajecia oraz jego uczniow lub studentéw staje sie przydatne.
Wiedzminska transmedialnosc¢ jest w stanie wydatnie przystuzy¢ sie prze-
prowadzeniu zajec¢ o tym cyklu polskiego autora. Jest to fatwe dzieki obecnie
dostepnej technologii. Agnieszka Jankowiak zauwaza, ze nauczanie zdalne za-
pewnia studentom strefe komfortu, na ktéra skladaja si¢ nastepujace czynniki:

+ wylaczona kamera

+ przebywanie w domu

+ dobra organizacja zajec

+ przyjazna atmosfera

o multitasking

+ anonimowos$¢, bierno$¢

+ korzystanie z jednej platformy (Jankowiak 2021: 229).

Ponizszy tekst przedstawia dwa obszary tematyczne uniwersum Sap-
kowskiego, wokdt ktérych mozna przeprowadzi¢ réznorodne ¢wiczenia w for-
mie zdalnej i ktére mozna wlaczy¢ do lekeji jezyka polskiego prowadzonej
online.

Literaturze polskiej w ostatnich latach przypadt udzial w dwéch wiel-
kich sukcesach. Mowa oczywi$cie o Nagrodzie Nobla, czyli sukcesie Olgi
Tokarczuk, oraz sukcesie komercyjnym ,0jca” WiedZmina, Andrzeja Sapkow-
skiego. Stanistaw Lem w Filozofii przypadku dokladnie $ledzi losy recepcji
dziet wybitnych i o ile mozna zaryzykowac stwierdzenie, iz na Nobla autorki
Domu dziennego, domu nocnego wzruszyltby jedynie ramionami (pisarz nie
uznawal ,sadu znawcéw” za co$ wiazacego), o tyle recepcja loséw tworczosci
Sapkowskiego bytaby dla jego konstruktu teoretycznoliterackiego czyms mo-
delowym. Autor Solaris bowiem uzaleznia od prawidtowosci statyczno-ma-
sowych w réwnej mierze sukces czytelniczy ksiazki, co ustalenie si¢ opinii
o jej warto$ci, zapominajac oczywiscie, ze poczytno$¢ i ranga literacka dziefa
to dwie rézne rzeczy: rola jednego, czy tez grupy autorytetdw jest wieksza
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w ustaleniu arcydzielno$ci utworu niz w przypadku poczytnosci, o ktérej
decyduja dowolnie zorganizowane grupy czytelnicze (Markiewicz 1976: 389).
Wyraznie wida¢ to w rozdziale po§wieconym fenomenowi Imienia Rozy
Umberto Eco, swoja droga jednego z mistrzéw Sapkowskiego. Lem zestawia
w nim estetyczng jako$¢ powiesci wloskiego badacza z ,bestsellerowoscia
utworu”. Pisal o Eco:

Wytrawny gracz, ktéry caty swoj kapital — mediewistyczny, filozoficzny,
beletrystyczny — rzucil na stét z pewnoscia gtéwnej wygranej — czy tylko taki, co
ow majatek zainwestowal w rynkowa gre z pelng swiadomoscia ryzyka — zwa-
nego, dajmy na to, succes d'estime, lecz bez succes de marche? Optuje za graczem
ryzykantem: imputuje wiec Umbertowi Eco, Ze cho¢ gral znakomicie, o tym, JAK
znakomicie zagral, dowiedzial sie ex post. (Lem 2010: 381)

Przyjecie perspektywy, ktéra nie uwzglednia takiego rozréznienia, wy-
nika zapewne z samych do$wiadczen Lema — przyjmujac konwencje science
fiction, pisarz niejako poszed! z publiczno$cia literacka na kompromis,
wpisal sie w konwencje gatunkowgy, ktéora sam wielokrotnie krytykowat za
nieprzygotowanie merytoryczne i przerost pierwiastka fantastycznego nad
naukowym. Podobnie rzecz ma si¢ z autorem Ostatniego Zyczenia — Andrzej
Sapkowski pod plaszczem konwencji fantasy nosi sakwy wypelnione rozwa-
zaniami natury historiozoficznej, intertekstualnej oraz socjologicznej. Nie
mozna oczywiscie nie zauwazy¢, ze tak szerokiej, mozna juz dzi$ powiedzie¢:
$wiatowej, rozpoznawalno$ci historii Geralta z Rivii wydatnie przystuzyl sie
przemyst rozrywkowy. Wpierw za sprawa gier komputerowych (WiedZmin 3:
Dziki Gon sprzedat sie w nakladzie ponad miliarda egzemplarzy), nastepnie
za$ za sprawg ekranizacji prozy Sapkowskiego przez firme Netflix — amery-
kanskiego potentata na rynku platform streamingowych. Serial bit rekordy
popularnoéci i przez dlugi czas byl pierwszym wyborem widzéw na calym
$wiecie. Poskutkowalo to ,renesansem” ksigzek Sapkowskiego — $wiadczy
o tym fakt, iz w 2021 roku zajmowatl on pierwsze miejsce wsrdéd pisarzy,
ktorych ksiazki najczesciej kupowano w serwisie Amazon — najwiekszym
na $wiecie sklepie internetowym. Warto dodac, ze nie chodzi tu o kategorie
fantasy, ale literature w ogoéle. Racje ma réwniez Anna Depta, piszac o genezie
popularnosci cyklu wiedzminskiego. Zauwaza, ze wlasnie nasycenie narracji
licznymi wyzwaniami wspélczesnego swiata w duzej mierze wplyneto na tak
pozytywny odbiér czytelniczy polskiej sagi, ktéra miata najwiekszy wplyw
na kulture $wiatowa (Depta 2016).
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Slowianskos$¢ i intertekstualnosc¢

Miedzynarodowa stawa WiedZmina stala si¢ zarzewiem ogromnej dyskusji
w fandomie, czyli spolecznosci fanéw fantastyki i SF, ktéra przerodzita sie
w cos$, co mozna byloby nazwac debatg narodowa. Jej temat mozna sformu-
fowac nastepujaco: na ile WiedZmin jest polski? Co ciekawe, wystarczy rzut
oka na rozmaite artykuly na stronach internetowych, dyskusje na grupach
facebookowych i blogach, by doj$¢ do zaskakujacego wniosku: ich autorzy nad
wyraz czesto utozsamiaja stowo polskosc ze ,stowianskoscia”. Wydaje sie, ze
nie ulega dyskusji, iz cykl wiedZminski, jako wytwoér polskiego autora — eru-
dyty, nasycony jest odniesieniami do literatury polskiej. Wystarczy wymie-
ni¢ przede wszystkim ogdlna strategie jezykowa. Sapkowski stylizuje czesto
wypowiedzi bohateréw na paskowsko-sienkiewiczowska polszczyzne, proza
ta zawiera wiele odniesien intertekstualnych, cho¢ nie stanowiacych, zgodnie
z ustaleniami Michata Glowinskiego, interpretantu, czyli zabiegu takiego
uzycia tekstu wezesniejszego, by wplywal on na znaczenie nowego. W piecio-
ksiegu stanowia one raczej elementy dekoracyjne (np. piesn najemnikow jest
zmodyfikowanym cytatem z Piesni Konfederatéw Stowackiego, cho¢ zamiast
Chrystusa wystepuje stowo ,,dukat”, cata Pani Jeziora jest z kolei naszpikowana
odniesieniami do twérczosci Mickiewicza, nawet jedne z ostatnich stéw Cirilli
brzmia: ,i ja tam z go§¢mi bytam, miéd i wino pitam”, a poeta Jaskier méwi do
mielacej ziarno cdrki bartnika zmodyfikowane najstarsze polskie zdanie ,daj,
a¢ ja pobrusze, a Ty skocz do piwnicy po piwo”). Wiecej probleméw sprawia
odpowiedz na pytanie o ,stowiansko$¢” WiedZmina. Czym w zasadzie ona
jest? W stowniku jezyka polskiego prézno szukacd jej definicji, nalezy chyba
uznad, ze jest to okreslenie na obecno$¢ elementéw folkloru stowianskiego
w danym dziele. Wydaje sie, ze przyczyny przekonania o sfowianskosci swiata
Wiedzmina, jakie zakorzenilo si¢ w zbiorowej §wiadomosci, nalezy szuka¢
przede wszystkim w grach, ktérych uzytkownicy czesto po proze autora
Narrenturm nigdy nie siegneli. W nich referencje do folkloru stowianskiego
faktycznie nosza imie legion. By wymienic¢ tylko kilka z nich: gracz, jako
Geralt, odwiedza Mysia Wieze rodem z legendy o Krélu Popielu, ratuje szlach-
cica, ktoéry podpisat pakt z diabtem i zostal zobligowany do oddania duszy
(oczywiste nawigzanie do Pani Twardowskiej), bierze udzial w ,stfowianskim
weselu”, czy tez trafia na sabat czarownic odbywajacy sie na Lysej Goérze.
Potwory takze wydaja sie jakby przepisane z Bestiarusza stowiariskiego, jak
na przyktad poroniec (duch dziecka, ktére nie dotrwalo do narodzin), le-
szy i borowy (demony lasu) czy bozatko. Poprzez pokazywanie fragmentéw
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»gameplayéow” mozna oméwic¢ ze studentami poszczegélne potwory wraz
z ich rodowodem i etymologia. Nastepnie skonfrontowac poczynione przez
nich ustalenia z literackim pierwowzorem.

Sama tworczo$¢ prozatorska az tak licznych referencji jednak nie po-
siada. Trzy opowiadania opierajg si¢ na basniach Andersena, trzy kolejne na
basniach braci Grimm, a jedno na opowiesci z Ksiegi tysigca i jednej nocy. Co
wiecej, Sapkowski zdaje sie kpi¢ z polskich legend — w opowiadaniu Granica
mozliwosci szewc Kozojed, stylizowany na Szewczyka Dratewke, jest postacia
negatywna i pogardzana przez wojownikéw zebranych w celu pokonania
smoka, ktéry finalnie go pozera. Imiona wielu bohateréw posiadaja rdzen
celtycki (jak Yennefer czy Crach), romanski (Cirilla, Falka, Fringilla i Triss),
angielski (Merigold) oraz germarnski (cho¢by Gerlat, lecz tu chyba sprawa jest
sporna) (por. Lek 2009). Bohaterowie obchodza uroczysto$ci przypominajace
irlandzkie swieta ludowe. Bruxa Vereena z Ziarna prawdy to wampirzyca
pochodzaca z folkloru portugalskiego, Jez z Erlenwaldu wzorowany jest na
basni Jasio-Jezyk braci Grimm (cho¢ jego przydomek Zelazny Jez zaczerpnat
Sapkowski najpewniej z Basni o stalowym jezu Jana Brzechwy), Diabot Torque
przypomina psotliwego satyra z orszaku Dionizosa. Sensowna propozycja
wydaje sie sporzadzenie ze studentami ,mapy miedzykulturowe;j”, ktéra
bedzie zawiera¢ przynajmniej te najbardziej reprezentatywne odniesienia.

Stosunek pisarza do folkloru stowiariskiego dobrze obrazuje tez scena
z Wiezy Jaskotki, w ktérej proszalny dziad opowiada zebranym wiejskim dzie-
ciom ,legende o Ciri i wiedZminie” — zamek Thanedd (nazwa zaczerpnieta
z mitu arturianskiego) staje sie w opowiesci Lysa Gorg, a uroczyste zebranie
kapituly czarodziejéw okreslane jest jako ,sabat” — podania ludowe Stowian
sa wiec dla Sapkowskiego czym$ wtérnym wobec legend celtyckich, ktére dla
pisarza stanowia niezbywalny fundament literatury fantastycznej. Wypada
jednak zauwazy¢, ze debiutanckie opowiadanie pt. WiedZmin opart Sapkowski
na $laskiej legendzie o Strzydze, ktéra wchodzi w skiad Podan i basni ludu
Romana Zmorskiego. Biednego sierote Marcina z legendy pisarz zastepuje
zawodowym zabdjca potworéw. Opowiadanie jednak mocno odbiega od
reszty cyklu wiedzmirnskiego. Wyraznie wida¢, ze twérca dopiero konstru-
owal swoj Neverland — dowiadujemy sie na przyklad, ze bycie wiedZminem
to profesja mloda, liczaca sobie dopiero dwadziescia lat, podczas gdy caly
cykl powie$ciowy bedzie si¢ opiera¢ na dramacie $wiadomosci Geralta, iz jest
reliktem §wiata, ktéry w zasadzie przestal juz istnie¢. Sam Andrzej Sapkowski,
w wywiadzie dla magazynu ,Ksiazki”, méwit o roli stowianskosci w swym
cyklu nastepujaco:
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Wiedzmin Gerlat nosi wprawdzie calkiem stowianskie imie, pobrzmiewaja
stowianskie nuty w ono- i toponomastyce. Jest leszy i kikimora — ale jest tez An-
dersenowska syrenka i Bestia wzieta od Jeanne-Marie Leprince de Beaumont. Wy-
padajeszcze raz powtdrzy¢: cykl o wiedZzminie to fantasy klasyczna i kanoniczna,
slowianskosci w niej, jak rzeklt Wokulski Starskiemu, tyle co trucizny w zapalce'.

Pisarz mial prawo odczuwac zmeczenie tematem stowianiskosci w swych
dziefach, gdyz sam zapoczatkowal, w gtosnym artykule Pirdg albo Nie ma
ztota w szarych gérach, dyskusje nad mozliwo$ciami uzycia legend i wierzen
Stowian w rodzimej fantasy. Na esej Sapkowskiego odpowiedzieli inni pisarze
SE, na czele z Klubem Tfurcéw w osobie Rafala Ziemkiewicza, a takze litera-
turoznawcy, m.in. Jakub Lichanski. Wedtug Sapkowskiego mit arturianski,
legenda o kroélu Arturze i rycerzach okraglego stotu, jest prawzorem, archety-
pem wszystkich utwordw fantasy, niezaleznie, z jakiego kregu kulturowego sie
wywodza. Gléwnym problemem polskiej fantastyki jest zdaniem autora Zmii
préba poszukiwania analogonu tradycji arturianskiej w przedpiastowskim
i piastowskim folklorze, ktéry w calosci miesci sie przeciez w Starej basni
Jézefa 1. Kraszewskiego, zaréwno na poziomie konwencji, jak i warstwy je-
zykowej. Sapkowski pisze:

Komus$ bowiem przypomnialo sie, ze$Smy nie gesi i nie jacy tacy. Wychodzac
z pozornie stusznego zalozenia, ze opierajace si¢ na archetypach jest wstecznic-
twem i wtérnictwem, autorzy mlodszego pokolenia wzieli pidra w gars¢ — i stalo sie.
Nagle zrobilo sie w naszej fantasy stowiansko, przasnie i krasnie, jurnie, zurnie,
podpiwkowo i Inianie. Swojsko. Zapachnialo grodziszczem, wsia-ulicéwka i pusz-
czanskim wyrebem, powialo, jak mawiaja przyjaciele-Moskale — lietom, cwietom
i — izwninitie — gawnom. Lup! Co tak hukneto? Czy to Bolko wbija stupy w Odre?
Czy to moze Czibor tupi Hodona i Zygfryda pod Cedynia? Czy tez to moze ko-
mar ze $wietego debu spadl? Nie. To tylko nasza, rodzima, slowianska fantasy. Ni
z tego, ni z owego zniknely wampiry, pojawily sie wapierze i strzygaje (sic!), zamiast
elféw mamy bozeta i inne niebozeta, zamiast olbrzyméw i trolli mamy stoliny.
Zamiast czarodziejéw i magéw mamy wieszczych, woltochdw i zercéw. Zaiste,
brakuje jeno chlejcéw. I co nam Conan, Ged Sparrowhawk, co nam Fellowship
of the Ring. Mamy swojskich wojéw, zwanych, ma sie rozumie¢, réwnie swojsko:
Zbirég, Pirdg, Kociej, Pociej, Zagraj, Zabdj, Przybdj i Pozamiataj. I ruszyli owi

! Zob. https://www.antyradio.pl/News/Sapkowski-oficjalnie-Wiedzmin-nie-jest-polski-ani
-slowianski-38978 (dostep: 12.01.2022).
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Pirogowie od grodziszcza do grodziszcza, zygzakiem, rzecz jasna, ruszyli przez
lasy, bory i welesy, przez tramy i chramy, skérznie, gopla, mtaki i kototaki, poprzez
tany bujne i stepy, poroste burzanem i chrzanem, przez $wiete gaje i ruczaje. Za-
iste. Przy zagaju, przy ruczaju, jechal Pirég na buhaju. Jam, pry, jest Pirég. Ale nie
ruski. Nie celtycki. Jestem nasz, swojski, stowianski Pirdg, przysztos¢ i nadzieja
fantastyki. I jeno kwestia czasu jest, by narodzila sie nowa, kultowa saga, epicka
fantasy, Wielka Pirogiada, Stowo o Wyprawie Wieszczego Piroga na Strzygajow.
O Lado, Lado, Kupalo! Przewrd¢ sie w grobie, Tolkienie! Placz, Le Guin! Gryz
bezsilnie wargi z zazdrosci, Eddingsie! Drzyj z zawisci, Zelazny! (Sapkowski 1993)

Z tak pojmowana stowianiskoscia Sapkowski wiaze drugi, jego zdaniem,
czynnik wplywajacy na niska jakos¢ polskiej fantastyki. Jest nim ,archetyp
kruchty”, czyli przypisywanie chrzescijaiistwu zgubnego wplywu na polska
kulture, ktdére poskutkowalo prymitywizmem i przemoca:

Azaliz szukamy w fantasy ucieczki w przygode, w quest, w solidarnos¢
i przyjazni druzyny bohaterskiej? Fascynuje nas szlachetnos$¢ i prawosc¢ bohateréw,
atrybuty nie do pokonania, przeciwstawiane Ztu? Chcemy marzy¢, ze w walce
o sprawiedliwo$¢ tryumfuje nie biceps, nie pie$¢ i nie zimna stal, ale szlachetnosc,
tolerancja i umiejetno$¢ wybaczania? Czy zachowanie Froda wobec pokonanego
Sarumana miesci sie w kategorii jakiego$ polskiego archetypu? Nie, nie miesci sie.
Blizszy i sympatyczniejszy jest nam im¢ pan Nowowiejski i Azja Tuhaj-bejowicz.
I Pawluk w wole miedzianym usmazon. I taka jest nasza fantasy. Reka, noga, mozg
na $cianie. Miecz, wbity az po jelec. Prute flaki. Niegodziwiec wziety na meki,
atam, ze zacytuje: trysneta krew i pociekt szpik. Mniam, mniam. Mita, oniryczna
wizja. Kraina naszych marzen. (Sapkowski 1993)

Rafata Ziemkiewicza nazywa Sapkowski ,Praojcem polskich pirogéw
w stowianskiej §mietanie”. Mlody autor nie pozostal mu dluzny, w eseju
pt. Archetyp kruchty pisal, ze archetyp ten polega na wywiazywaniu sie z po-
winno$ci, sprostaniu przeznaczeniu, oparciu si¢ pokusie latwiejszego zycia.
Wedlug, zaprzegnietej do rodzimej fantasy, nauki chrzescijanskiej o ostatecz-
nym zwyciestwie nie decyduje sita, wladza, ale okazana moc ducha — tam,
gdzie Sapkowski widzi przyczyne niemoznosci twoérczej polskich autoréw,
Ziemkiewicz dostrzega artystyczny potencjal. To pobiezne przytoczenie
gtéwnych linii sporu nie rozwigzuje oczywiscie problemu genealogii polskiej
twdrczosci fantastycznej. Postawa, jaka przyjmuje autor Chrztu ognia wobec
»slowianskos$ci”, wybrzmiewa jednak wyraznie.
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Geralt jako antybohater

Warto rozpocza¢ od, stynnej juz w popkulturze, dewizy, ktéra wiedZmin
przedstawia na kartach Mniejszego zta:

Zlo to zlo [...]. Mniejsze, wigksze, srednie, wszystko jedno, proporcje sa
umowne, a granice zatarte. Nie jestem $wiatobliwym pustelnikiem, nie samo
dobro czynitem w zyciu. Ale jezeli mam wybiera¢ pomiedzy jednym ztem a dru-
gim, to wole nie wybiera¢ wcale. (Sapkowski 2014)

Geralt, jako sierota wychowana w wiedzminskim siedliszczu, nie po-
siada rodziny, nie wie tez, skad pochodzi. Przydomek ,z Rivii” losuje przed
pierwszym wyruszeniem na szlak, uczy si¢ nawet rivijskiego akcentu — w sa-
mym kraju nigdy nie byt. Sapkowski wyraznie podkresla obcos¢ swojego
bohatera — w debiutanckim opowiadaniu bohater nie jest akceptowany
przez spolecznos¢ ze wzgledu na swe pochodzenie. W kolejnych utwo-
rach pisarz zmienia koncepcje — Geralt jest mutantem, przybleda. Ludzie
nienawidza wiedzminoéw i boja sie ich, cho¢ jednoczesnie ich potrzebuja.
Bohater czesto wymawia sie kodeksem wiedZminskim, jednak podczas
pobytu w §wiatyni Melitele wyznaje jednej z kaptanek, iz nie istnieje nic
takiego — sam wymyslil kodeks, ,bo takich z kodeksem ludzie bardziej
szanujg”. Cala tozsamos$¢ Geralta jest wiec skonstruowana. Biaty Wilk nie
czuje przynaleznosci do zadnego kraju, nie oznacza to jednak, zZe nie ma
w nim pragnienia wspélnoty. Dazy do zalozenia rodziny z czarodziejka
Yennefer i Ciri — swym Dzieckiem Niespodzianka. Jest to zgodne z tezami
samego Sapkowskiego, ktéry w wywiadzie rzece ze Stanistawem Beresiem
stwierdza, iz nowoczesna wspdlnota opiera si¢ na dwojgu ludzi, rodzinie
i niczym wiecej. Mozna stwierdzi¢, ze wiedZmin jest antybohaterem, w ro-
zumieniu, jakie nadal mu Michat Januszkiewicz:

Kim jest antybohater? Antybohater nie jest po prostu pozbawionym wszel-
kich zasad tajdakiem czy nikczemnikiem. To chyba najwazniejsze rozpoznanie
dotyczace tej postaci. Antybohater uwiklany jest najczesciej w konflikty moralne,
bywa tez, ze wywoluje nieche¢ odbiorcy. Z drugiej strony jednak, w réwnej mierze
wywoluje réwniez i wspoélczucie. Niekiedy przeraza i smuci, z drugiej strony — bawi
i $mieszy. Z takimi sprzeczno$ciami i kontrastami mamy wlasnie do czynienia
u antybohatera. Antybohater to czlowiek, ktdry, jesli ma zte intencje, powoduje
dobre skutki. Jesli pragnie dobra — osiaga zlo. Im bardziej marzy o ideatach, tym



CYKL WIEDZMINSKI ANDRZEJA SAPKOWSKIEGO — INSPIRACJE DLA NAUCZYCIELI... 77

wiekszej dokonuje ich kompromitacji — i na odwrét. Brak cech heroicznych ujawnia
w tym przypadku tesknote do heroizmu; podwazanie ogélnie przyjetych zasad
moralnych ukazuje zarazem tesknote za tymi zasadami. Jako cztowiek §wiadomy
i samoswiadomy antybohater odkrywa jedynie iluzyjnos¢ czy fikcjonalno$é po-
rzadku spolecznego, obnaza jego niestabilnos¢, nietrwalo$¢ i zaklamanie, a jed-
noczesnie przeciez — o takim idealnym porzadku marzy. Jest nihilista — owszem,
ale w sensie rozczarowania, ktdre przezywa wraz z rozpoznaniem, ze $wiat idealny
nie istnieje. Ale wlasnie z tego powodu, paradoksalnie, jest réwniez — moralista.
(Januszkiewicz 2019: 318-319)

Geralt niewatpliwie nie wierzy w odgérnie ustalony tad spoteczny. Na
przyktad gdy w finale cyklu cesarz Emhyr Var Emreis chce wzia¢ $lub z Ciri,
swoja biologiczna cérka, i ttumaczy Geraltowi, ze tylko w ten spos6b $wiat
ocaleje, wiedZmin odpowiada, zZe jesli jest to jedyny sposéb, to lepiej bedzie
dla samego $wiata, by ten zginal. Jeszcze lepszym przykladem jest finalny
los wiedZmina — pomimo deklaracji o nieangazowaniu si¢ w konflikty
broni on elféw i krasnoludéw podczas pogromu nieludzi w Rivii i zostaje
$miertelnie raniony chlopskimi widtami. Ginie wiec w obronie tego, co inne.
Warto na podstawie postaci Geralta oméwic lub przypomnieé¢ studentom
koncepcje miejsc niedookreslenia Romana Ingardena. Dobrym pomystem
zdaje si¢ wykonanie takiego ¢wiczenia na podstawie wygladu wiedzmina
w komiksach Bogustawa Polcha oraz studia CD Projekt, grach i serialu. Jesli
chodzi o to ostatnie medium, $miato mozna poddac analizie réwniez réznice
w zachowaniu gléwnego bohatera. Nalezy pamietac o tym, ze sam Geralt
réwniez jest zbitka réznych intertekstualnych tropéw. Na ich podstawie
mozna sporzadzi¢ wraz ze studentami ,,mape inspiracji” Andrzeja Sapkow-
skiego. Za jeden z fundamentdéw intertekstualnych Geralta mozna uznaé
Conana Barbarzyrce, tuz obok Musashiego Miyamoto z filmu Samuraj
w rezyserii Hiroshiego Inagakiego (charakterystyczne odbijanie mieczem
bettéw z kuszy), wojownikéw z filmu Siedmiu samurajow Akiry Kurosawy
(final Mniejszego zta jest identyczny jak ten w filmie), Ksina, kototaka z cy-
klu Konrada Lewandowskiego (obaj autorzy tworzyli w podobnym czasie
i konsultowali swe pomysty, to wlasnie po Ksinie Geralt odziedziczyl kocie
oczy). Dzi$§, dzigki faczu internetowemu, odkrywanie tych powigzan jest
duzo przyjemniejsze.

Zdalne poznawanie wiedzminskiego $wiata moze przynies¢ naucza-
jacemu i nauczanym wiele korzysci. Przywolywana wielokrotnie w arty-
kule transmedialno$¢ wymaga bardzo czestego udostepniania ekranu,
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pokazywania grafik, scen z gry czy serialu. Dobrym pomystem byloby réw-
niez wykorzystywanie narzedzi do grupowego dziatania online jak platforma
Kahoot! czy Wordwall — dzigki nim mozemy przeprowadzi¢ na przykiad
¢wiczenie dotyczace wiedzminskiej multikulturowosci czy intertekstualnych
tropow.

Streszczenie. Artykul skupia sie¢ na cyklu wiedzminskim Andrzeja Sapkowskiego i spo-
sobach omawiania go na zdalnych zajeciach ze studentami. Koncentruje si¢ na problemie
»stowianskosci” gtéwnego bohatera oraz budujacych te postac intertekstualnych tropach
pochodzacych z réznych kultur. Omawiam réwniez kategorie antybohatera oraz to, jak
mozna o niej rozmawiac ze studentami.

Abstract. This article focusses on Andrzej Sapkowski’s The Witcher series and the ways
it is discussed in remote classes with students. I focus on the problem of the ‘Slavicness’
of Andrzej Sapkowski’s protagonist and the intertextual tropes from different cultures
used to build this character. I also discuss the category of the anti-hero and how it can
be discussed with students.
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Sposréd réznych metod nauczania jezykdéw obcych ostatnio coraz czesciej

stosowana jest metoda zadaniowa, albo inaczej projektowa'. Metoda ta w naj-
bardziej naturalny sposéb pokazuje uczacym sie te sfery zycia, w ktérych
przyswajany jezyk moze by¢ dla nich przydatny i pomocny, moze pomagac
w rozwijaniu kontaktéw miedzynarodowych i miedzyludzkich, w budowaniu

1 W tym artykule wykorzystujemy terminy ,metoda zadaniowa’, ,metoda projektowa’,

»podejscie zadaniowe” jako synonimiczne.
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kariery zawodowej itp. Oprécz rozwoju kompetencji jezykowych metoda za-
daniowa przyczynia sie réwniez do wzmocnienia kompetencji spolecznych
i kulturalnych, ktére sa dzi$ niezbedne w zglobalizowanym $wiecie. Wedlug
Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]) podejscie
zadaniowe bierze pod uwage potencjal poznawczy, emocjonalny, decyzyjny
uczacego sie oraz pelna game specyficznych dla niego i wykorzystywanych
przez niego w zyciu spolecznym umiejetnosci (ESOK] 2003: 20). Jest to o tyle
wazne, ze nauczyciele jezykéw obcych czesto maja do czynienia nie tylko ze
studentami, ale réwniez z osobami dorostymi, ktére aktywnie prowadza swoje
zycie zawodowe i spofeczne i maja r6zng motywacje do nauki jezyka obcego.
W takim wiec kontekscie metoda zadaniowa stuzy nie tylko do urozmaicenia
nauki, ale réwniez do wzmocnienia motywacji uczniéw, gdyz za jej pomoca
ucza sie oni rozwigzywania realnych probleméw zyciowych i komunikowa-
nia sie z ludZzmi w realnych sytuacjach, ktére wymagaja od méwigcego nie
tylko wiedzy leksykalno-gramatycznej, ale przede wszystkim rozumienia
kontekstu kulturowego, stereotypéw zachowania itp.>

Podczas nauki jezyka obcego kontekst spoleczno-kulturowy jest nie
mniej wazny niz znajomo$¢ gramatyki i sfownictwa. Dlatego wlasnie wsréd
idealnych warunkéw nauki zawsze wymieniana jest interakcja z rodzimymi
uzytkownikami jezyka. Jak zauwazaja Alta Krawczuk i Jerzy Kowalewski,
celem metody zadaniowej jest, by uczacy sie autentycznie komunikowat sie
za pomoca wyuczonego jezyka i zachowan pozajezykowych: studiujac, pracu-
jac, prowadzac zycie towarzyskie. Celem nadrzednym jest zatem nauczenie
wspdlnego dziatania. Stuzy¢ temu ma wspoélne (grupowe) realizowanie na
przyktad projektéw dydaktycznych, najlepiej, gdyby sie udato tworzy¢ grupy
mieszane — uczacych sie i juz komunikujacych sie w danym jezyku, idealnie —
native speakeréw (Krawczuk, Kowalewski 2017: 29).

W ostatnich dziesiecioleciach podej$cie zadaniowe nieraz stawato sie
obiektem badan glottodydaktykdéw, zwlaszcza z powodu znalezienia sie tego
zagadnienia na stronach ESOK]J (2003). Tu nalezy przede wszystkim wymieni¢
prace Iwony Janowskiej oraz Przemyslawa Gebala i Wtadystawa Miodunki,
w ktérych autorzy dokonuja dokladnej analizy podejscia zadaniowego ze

2 Mozna 100 razy powtdrzy¢ studentowi z Ukrainy, ze zaimka ,wy” nie uzywa sie w jezyku
polskim w funkcji grzeczno$ciowej, ale dopoki nie zetknie sie z realna porazka komunikatywna,
spowodowana tym wlasnie uzyciem, nie bedzie w stanie sobie tego uswiadomi¢. Inny przyklad
to pytanie ,Co?” jako reakcja na nieuslyszenie wypowiedzi wspéirozméwcy — Polacy taka reak-
cje odbieraja negatywnie, za$ poprawna, grzeczna wypowiedZ w danej sytuacji bedzie brzmiala:
»Prosze?” lub ,,Stucham?”. Studenci ucza si¢ szybciej w realnej sytuacji komunikacyjnej.
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strony zaréwno teoretycznej, jak i praktycznej, a takze omawiaja dysku-
syjne kwestie poruszane przez glottodydaktykéw, ktérzy poddaja krytyce
te metode®.

Celem niniejszego artykulu jest pokazanie tego, jak na przykladzie
projektéw zrealizowanych na polonistyce Charkowskiego Uniwersytetu Na-
rodowego im. W.N. Karazina wdrazana jest metoda zadaniowa w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego. Wazne jest to, Ze ta metoda stala sie prawdzi-
wym ratunkiem w warunkach ogélno$wiatowej kwarantanny, wprowadzenia
nauczania zdalnego, niemozliwosci podrézowania i znalezienia si¢ w $ro-
dowisku jezyka docelowego. Oprdcz tego taka izolacja i zamkniecie granic
spowodowatly pewna demokratyzacje przestrzeni cyfrowej, gdyz w nowych
warunkach jedynym sposobem komunikacji statl si¢ internet, wiec trzeba
bylo korzystac z niego jak najszerzej. Warto nadmienic, iz wszystkie opisane
tu dziatania sa dodatkowym sposobem doskonalenia znajomosci jezyka pol-
skiego jako obcego, nie zastepuja klasycznych i utrwalonych w teorii i praktyce
metod nauczania.

Dzialania projektowe w edukacji zdalnej

Pierwszym dziataniem bylo utworzenie grupy na Facebooku o nazwie ,,Spo-
tkanie — 3ycTpiu Apy3iB Ta NIPUXMABHUKIB TOABCBKO-YKPaiHCBKOI piroAOrii
XHY™. Dzialanie to, zrealizowane w trybie zdalnym, nie wymagato zadnych
nakladéw finansowych. Pozwolito ono zaangazowac spora liczbe studentdéw,
absolwentéw i wykladowcéw jezyka polskiego do komunikacji jezykowe;j,
relacjonowania wszystkich wydarzen odbywajacych sie na filologii polskiej
oraz w szerszym kontekscie — wszelkich wydarzen naukowo-kulturalnych
w Polsce i Ukrainie, umozliwito dzielenie si¢ przydatnymi materiatami
i informacjami. Utworzenie tej grupy mialo réwniez na celu wzmacnianie
przyjaznych relacji miedzy naszymi narodami. Czerpanie wiedzy o jezyku
i kulturze Polski poprzez aktywne uczestnictwo w tworzeniu i dziatalno$ci
grupy filologicznej na tym portalu spolecznosciowym stanowi inspiracje do
nauki jezyka i zacheca do podjecia studiéw na naszym uniwersytecie. Warto
podkresli¢, ze w chwili obecnej grupa liczy ponad 300 sympatykdéw tutejszej
filologii, zaréwno z Polski, jak i z Ukrainy.

3 Zob. Janowska 2011; Gebal, Miodunka 2020.
* https://www.facebook.com/groups/1765918117268703 (dostep: 14.09.2023)
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W ramach wspétpracy miedzy Uniwersytetem L6dzkim i Charkowskim
Uniwersytetem Narodowym im. W.N. Karazina w marcu 2021 roku odbyly sie
zajecia zorganizowane przez Instytut Filologii Polskiej i Logopedii UL dla
naszych studentdéw filologii polskiej. Doktorantki mgr Paulina Kazmierczak
i mgr Michalina Pokorska przeprowadzily warsztaty z gramatyki polskiej
dla studentéw pierwszego roku. Duzym zainteresowaniem wsrdd studen-
téw i wykladowcow cieszyly sie wyklady dr Anny Wisniewskiej-Grabarczyk
o cenzurze w literaturze i dr Karoliny Kolodziej o Lodzi w literaturze oraz
Wiadystawie Reymoncie, przeznaczone dla studentéw drugiego, trzeciego
i czwartego roku®. Taka interakcja polskojezyczna, odbywajaca si¢ w §ro-
dowisku rodzimych uzytkownikéw jezyka, pozwala doskonali¢ nie tylko
umiejetnosci produktywne, co jest oczywiste, ale tez receptywne, gdyz oprdcz
samego doskonalenia znajomosci jezyka odbiorca ma mozliwo$¢ trenowania
swojego ucha na rozumienie z uwzglednieniem sposobu méwienia, tempa
czy akcentu réznych native speakeréw.

Bardzo ucieszyly nas komentarze studentéw na temat tych wyktadéw.
Oto kilka przykladéw ilustrujacych to, w jaki sposéb studenci odbierali kon-
takt online i zdobywanie wiedzy w sieci: ,, Zajecia, w ktérych mieli$my okazje
uczestniczy¢, byly bardzo przydatne i interesujace. Bardzo podobal mi sie
material, fajna praktyka i ciekawe rozmowy z nauczycielami. To byto wspa-
niale spotkanie, na ktérym mogliSmy swobodnie rozmawia¢ z rodzimymi
uzytkownikami jezyka, zadawac wszelkie pytania. Dziekuje za mozliwo$¢
ciekawej nauki jezyka polskiego!”; ,22 marca bylam na 2 ciekawych wykta-
dach o literaturze polskiej. Podczas pierwszego, Fabryki fatszywych tekstow,
zapoznali$my si¢ z ogélna koncepcja cenzury;, jej historia w Polsce. Ciekawie
bylo zobaczy¢ zdjecia ocenzurowanych tekstéw i przyktady cenzury w innych
sztukach, bardzo mi si¢ spodobat przykiad w grach planszowych. Drugi wy-
ktad mial nazwe £6dz w literaturze, podczas ktérego opowiadano o historii
Lodzi, jej relacjach z Warszawa i o wybitnych przedstawicielach literatury,
a wszystko to zostalo wsparte fragmentami tekstéw, co tez byto interesujace.
Bardzo dziekuje za interesujace wyktady!”; ,Wystuchatem poniedziatkowych
zaje¢ z wielka przyjemnoscia, wszystko bylo zorganizowane na najwyzszym

> Nalezy doda¢, ze ta wspoélpraca miata wspaniala kontynuacje juz po rozpoczeciu wojny
rosyjsko-ukrainskiej w postaci Kawiarni Literackiej, ktéra w trybie zdalnym wspédlnie prowadzity
dr Anna Wisniewska-Grabarczyk i dr Sofiia Butko dla studentéw polonistyki charkowskiej. Spo-
tkania te staly sie mocnym wsparciem duchowym i moralnym dla naszych studentéw, gdyz mogli
oni chociazby na chwile oderwac sie od przerazajacej rzeczywistosci i zanurzy¢ sie w tak piekny
$wiat literatury.
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poziomie technicznym oraz intelektualnym. Poniewaz z calej polskiej lite-
ratury najbardziej interesuje sie wiekiem dwudziestym i literatura powstata
w Lodzi i dotyczaca tego miasta, byto to dla mnie dwakro¢ ciekawsze. Na-
prawde byloby $wietnie, gdybym modgt uczestniczy¢ w takich zajeciach cze-
$ciej”. Przytoczone opinie studentéw moga stuzy¢ jako dodatkowy argument
na korzys$¢ stosowania metody zadaniowej w warunkach nauki zdalne;j.

I. 1. Zdjecie okladki wydania Bajek polsko-ukrairiskich

S Eﬁ@ﬁ% W marcu 2021 roku studenci fi-
P @B@K@» lologii polskiej zorganizowali bajkowy
\@]Kmmggm ¢ wieczor pod nazwa Studenci dzieciom,

. podczas ktérego prezentowali swoje wta-

: : sne bajki, napisane w dwdch jezykach.
Wieczér odbyt sie w formie zdalnej na
platformie ZOOM i sktadal si¢ z dwéch
czesci: polskiej i ukrainskiej. Pani kie-
rownik Katedry Jezyka Polskiego, dr

ﬂ@ﬁ%‘%&@. | hab. Malgorzata Gebka-Wolak, prof.
VEPAIHELKE Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w To-

runiu, 5 marca przeprowadzita zdalnie
K.ﬁ@xm warsztaty jezykowe Spotkanie z bajkg
dla naszych studentéw — wszystkich
autorow bajek, podczas ktérych przed-
stawila twoérczos$¢ czotowych polskich
bajkopisarzy. Warsztaty byly okazja do doskonalenia umiejetnosci jezykowych
studentéw. W trakcie zaje¢ mieli oni bowiem mozliwo$¢ wykonania przygoto-
wanych przez Malgorzate Gebke-Wolak ¢wiczen jezykowych, nawiagzujacych
do tres$ci omawianych bajek.

Produktem finalnym tego projektu byta wydana ksiazka z bajkami
polsko-ukrainskimi autorstwa naszych studentéw, pod redakcja autoréw
niniejszego artykutu. Ksiazke wydano przy wsparciu finansowym Konsulatu
Generalnego Rzeczypospolitej Polskiej w Charkowie (Butko, Wawryszuk
2021).

W kwietniu 2021 roku odbyl sie akademicki konkurs deklamacji poezji
Cypriana K. Norwida w dwustulecie urodzin poety przy wsparciu Konsulatu
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Generalnego RP w Charkowie, obejmujacy swoim zasiegiem siedem obwodéw
poludniowo-wschodniej Ukrainy. Jurorami konkursu zostali wyktadowcy
polskich uczelni (Uniwersytet Mikolaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytet
1.6dzki, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie). Uczestnicy spo-
tkania mieli okazje pozna¢ ciekawostki z zycia i twérczosci polskiego poety
epoki romantyzmu, specyfike jego jezyka, a takze wystuchac recytacji utwo-
réw Norwida w wykonaniu studentéw uniwersytetéw z charkowskiego okregu
konsularnego. Podczas uroczystosci wreczenia nagréd laureatom konkursu,
ktéra odbyta sie w budynku Konsulatu Generalnego RP w Charkowie, studenci
podzielili si¢ swoimi planami na przyszto$¢, zwigzanymi z nauka jezyka pol-
skiego. Ponadto spotkanie byto okazja do oméwienia dotychczasowej wspot-
pracy konsulatu z uczelnia oraz nakreslenia wspélnych planéw i projektow.

Pod koniec roku 2021, réwniez przy wsparciu Konsulatu Generalnego RP
w Charkowie, odby! si¢ konkurs deklamacji poezji Krzysztofa K. Baczyniskiego
i wieczor jego poezji, w ktérym wzieli udzial uczniowie ostatnich klas szkét
$rednich z charkowskiego okregu konsularnego. Zadaniem uczestnikéw kon-
kursu byto nagranie kroétkiego filmu z deklamacja wybranego wiersza poety.
Jurorami byli wykladowcy polskich i ukrainskich uczelni. Podczas wieczoru
poezji przedstawione zostaty dwie prezentacje multimedialne: Zycie i twdr-
czo$¢ Krzysztofa Kamila Baczyriskiego (autorstwa Margaryty Kondratenko)
oraz Cechy literatury okresu II wojny swiatowej na przyktadzie twiérczosci
K.K. Baczyniskiego (autorstwa absolwentki polonistyki charkowskiej Wiktorii
Kuczuk). Po prezentacjach interpretacje wybranych wierszy Baczyniskiego
wraz z ich autorskim przektadem na jezyk ukrainski przedstawily studentki
trzeciego roku filologii polskiej naszego uniwersytetu. To byt kolejny trafiony
pomyst, ktéry faktycznie pozwolil studentkom przecwiczy¢ umiejetnosci
tlumaczeniowe w ramach zaje¢ warsztatowych Teoria i praktyka przektadu.
Warto nadmieni¢, iz nasz konkurs cieszy! sie duzym zainteresowaniem,
a swoje prace konkursowe przystali do nas nawet mlodsi recytatorzy spoza
dopuszczalnej kategorii wiekowej. Uczestnicy konkursu recytatorskiego po-
chodzili ze wszystkich zakatkéw charkowskiego okregu konsularnego (tacz-
nie siedem obwodéw Ukrainy) — nagrania nadsylano do nas z Sum, Dnipra,
Zaporoza, Charkowa, Kramatorska, Energodaru itd., a nawet z niewielkich
miejscowosci, jak na przyktad Kamianka Dniprowska.

Nalezy podkresli¢, ze podobne konkursy sa najlepszym mozliwym spo-
sobem zastosowania metody zadaniowej w nauce jezykéw obcych, poniewaz
pozwalaja przyciagnac duza liczbe uczestnikéw i zaangazowac ich w réznego
rodzaju dzialania jezykowe i kulturowe.
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I. 2. Zdjecie okladki wydania Polskich i ukrainskich piesni z przekiadem

POLSKIE I UKRAINSKIE W okresie od sierpnia do listo-
PIESNI Z PRZEKL ADEM pada polonistyka charkowska wzieta

ek udzial w projekcie Biato-czerwone ABC.

TIOJIBCEKI I VKPATHCBKI Wsparcie inicjatyw edukacyjnych uzu-
[TICHI 3 [TEPEKTTATOM petniajgcych edukacje polskojezyczng

na Ukrainie, realizowanym wspdlnie
z Fundacja Wolnos¢ i Demokracja ze
$rodkéw Kancelarii Prezesa Rady Mi-
nistréw w ramach konkursu ,Polonia
i Polacy za granica 2021”. W ramach
tego projektu wydano $piewnik pie$ni
polskich i ukrainiskich wraz z ttuma-
czeniem, z nagraniami polskich i ukra-
inskich piesni ludowych w wykonaniu
studentek filologii polsko-ukrainskiej
Charkowskiego Uniwersytetu Naro-
dowego im. W.N. Karazina (Shtefan,
Wawryszuk 2021). Nieoceniony wktad w realizacje projektu miaty studentki
trzeciego roku filologii polskiej, ktére dokonaty przekiadu piesni odpowiednio
na jezyk polski badz ukrainski w ramach zdalnych zaje¢ z teorii i praktyki ttu-
maczen. Do realizacji projektu walnie przyczynily sie réwniez byte studentki
filologii polskiej, absolwentki uniwersytetu, ktérych wykonanie ludowych
piesni polskich i ukrainskich zostalo profesjonalnie nagrane i uwiecznione
na ptycie DVD, dotaczonej do $piewnika: Wiktoria Kuczuk (§piew) i Julia
Sanzarewska (flet poprzeczny).

Kolejny projekt zrealizowany na polonistyce charkowskiej wspdlnie
z Katedra Studiéw Interkulturowych Europy Srodkowo-Wschodniej Uni-
wersytetu Warszawskiego nosit tytul Hej sokoty. Polsko-ukrairiskie relacje
kulturowe okresu Romantyzmu jako narzedzie dla skutecznej promocji jezyka
polskiego i byl finansowany przez Narodowa Agencje Wymiany Akademickiej.
Projekt ten, pomimo ogromnych trudnosci, udato sie zrealizowac stacjonarnie
dzieki wyjazdowi studentéw polskich i ukrainskich do Charkowa, Warszawy
i Wilna, jednak wiele dziatan tego projektu byto wykonanych zdalnie. Warto
tu wymienic¢ organizacje testu jezykowego, kwalifikujacego do udzialu w tym
wydarzeniu, oraz liczne konsultacje online, wspierajace studentéw w przy-
gotowaniu ich referatéw.
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Studenci filologii polskiej brali réwniez aktywny udzial w réznorod-
nych dzialaniach projektowych, majacych na celu promocje jezyka, literatury
i kultury polskiej, realizowanych w trybie zdalnym przez inne ukrainskie
uniwersytety w ramach wspoétpracy z polskimi instytucjami przy wsparciu
finansowym strony polskiej. Wymieni¢ tu nalezy chociazby udzial naszych
studentéw w Nocy Ttumaczy, zorganizowanej przez Przykarpacki Uniwer-
sytet Narodowy im. Wasyla Stefanyka w Iwano-Frankiwsku. Warto odnoto-
wac fakt, iz jedna z naszych studentek zwyciezyla w tym ogélnoukrainskim
konkursie.

Nasi wykladowcy i studenci wzieli réwniez udzial w projekcie zdalnym
o nazwie 9 wyktadow dla polonistéw, realizowanym przez wspomniany Przy-
karpacki Uniwersytet Narodowy. Byla to wyjatkowa okazja do rozwijania
kompetencji jezykowej i poszerzania wiedzy na rézne tematy lingwistyczne.

Podsumowanie

Udziat i sukcesy naszych studentéw w wyzej wymienionych wydarzeniach
kulturalnych w znacznej mierze zwiekszyly ich motywacje do nauki jezyka
polskiego i che¢ poznawania polskiej kultury. Wszelkie te dzialania pokazaly,
ze nauka jezyka nie musi by¢ nudna, nie musi si¢ ogranicza¢ na przyklad
do nauki na pamie¢ stownictwa i struktur gramatycznych. Udzial naszych
studentéw w wymienionych projektach w znacznej mierze pomaégt zacheci¢
ich do czynnego uczestnictwa w zyciu naszej polonistyki.

Nalezy podkresli¢, ze nasze doswiadczenie w realizowaniu tych dzia-
tan sprawdzito sie pézniej. W roku 2022 polonistyka charkowska zostata
partnerem Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu w projekcie dydak-
tyczno-naukowym Polskie cztery pory roku w Charkowie. Spotkania z polskg
kulturg, jezykiem i historig w ramach programu NAWA Promocja jezyka
polskiego. Po ataku Rosji na Ukraine w lutym 2022 roku zespét organiza-
cyjny podjat decyzje, by nie rezygnowac z projektu, jedynie zmodyfikowaé
dzialania projektowe tak, by przystawaly one do nowej rzeczywistosci.
W wyniku tej decyzji zamiast planowanych na wiosne konkurséw z jezyka
polskiego, polskiej literatury i historii zaproponowali$my studentom po-
lonistyki napisanie dziennikéw czaséw wojny, w ktérych nalezalo opisac
swoje przezycia od momentu jej wybuchu. W efekcie taka interwencja
w powstalej sytuacji kryzysowej przyniosta sporo korzysci wszystkim
uczestnikom projektu.



DZIALANIA PROJEKTOWE W ZDALNE] EDUKAC]I POLONISTYCZNE]... 89

Wszystkie dziatania i projekty maja rzeczywiscie efekt pozytywny nie
tylko ze wzgledu na urozmaicanie metod nauczania, ale réwniez pozwalaja
zanurzy¢ sie w naturalne §rodowisko jezykowe, zapoznac sie bezposrednio
z polska kulturg, rozbudowac przyjazne relacje Ukraincéw z Polakami. Nie-
stety samo Zycie, a konkretnie ta okrutna wojna, dalo sposobno$¢ przeko-
nania sie, jak wazne dla naszych narodéw sa bliskie relacje: po rozpoczeciu
rosyjskiej inwazji uprzednio nawigzane kontakty i stosunki pozwolity wielu
naszym studentom i pracownikom przyjechac¢ do Polski i odnalez¢ tu nie tylko
pokdj i bezpieczenistwo, ale przede wszystkim wsparcie i duzo mozliwo$ci
samorealizacji, pracy zawodowej czy studiéw.

Streszczenie. W artykule przedstawiono dziatania projektowe dotyczace nauki jezyka
polskiego, zrealizowane przez wydziat filologiczny Charkowskiego Uniwersytetu Na-
rodowego im. W.N. Karazina w 2021 roku. Udowodniono, jak bardzo takie dziatania
wzbogacaja proces nauczania jezyka i kultury polskiej, motywuja do studiowania po-
lonistyki. Wykazano ogromny wplyw dzialan projektowych na rozwdj filologii polskiej
oraz podwyzszenie kompetencji jezykowej i kulturowej wéréd studentéw. Ujawniono
korzysci ptynace z rozwoju poprawnych ogdlnoludzkich stosunkéw polsko-ukrainskich
pomiedzy studentami i wykladowcami z Polski i Ukrainy poprzez kreowanie pozy-
tywnego obrazu obydwu spoleczenstw oraz ich wzajemne poznanie, czemu wlasnie
cze$ciowo stuza dane projekty.

Abstract. The article presents project activities for use in learning Polish which were
carried out by the Faculty of Philology of Kharkiv National University V.N. Karazin
in 2021. It is proven that such activities enrich the process of teaching the Polish language
and culture and motivate students to study Polish philology. The huge impact of project
activities on the development of Polish philology and on increasing students’ langu-
age and cultural competence is demonstrated. The benefits of developing appropriate
universal Polish—Ukrainian relations between students and lecturers from Poland and
Ukraine were revealed by creating a positive image of the two societies and getting
to know each other, which is partly the purpose of the projects.
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Jak naucza¢, aby zajecia jezykowe byly ciekawe i pozwalaty osiagac¢ zamierzone
cele? To pytanie od czasu do czasu zadaja sobie wszyscy lektorzy, zaréwno
ci mniej doswiadczeni, jak i mistrzowie glottodydaktyki. Materialy filmowe
moga by¢ §wietnym rozwigzaniem. We wspdlczesnej glottodydaktyce na-
rzedzia audiowizualne uznaje sie za zasadniczo wazne dla nauczania jezyka
polskiego (Jelonkiewicz 2008; Tambor 2015a; Budzik, Tambor 2018; Tomczuk
2018; Malinowska 2020; Goérnicka-Zdziech 2021; Tambor 2022), lecz z do-
swiadczen katedry, na ktérej pracuje, wynika, co takze potwierdza literatura
przedmiotu, ze w praktyce lektorzy czesciej wykorzystuja materiaty filmowe
na wyzszych poziomach, a zdecydowanie rzadziej na podstawowych. Powo-
dem jest oczywi$cie trudno$¢ zrozumienia audiowizualnych tekstéw kultury
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przez poczatkujacych uczniéw. Dodatkowo wybér filmu, ktéry nadaje si¢ do
zaje¢ na nizszych poziomach, jest procesem czasochlonnym, ponadto wiecej
czasu wymaga przygotowanie zaje¢ filmowych. Warto zada¢ pytanie: czy
nalezy przeznacza¢ swdj czas na innowacje, czy tez lepiej wykorzystywac
tradycyjne metody nauczania na poziomie A1? W niniejszym artykule po-
staram si¢ wykazaé, ze nauczanie JPJO na nizszych poziomach jezykowych,
zwlaszcza na poziomie elementarnym — A1, moze by¢ owocne, ciekawe dla
stuchaczy i przy systematycznym wykorzystaniu wideo mniej czasochfonne;
ponadto okresle dydaktyczne mozliwosci réznorodnych materiatéw filmo-
wych w nauczaniu JPJO na poziomie Al.

Kryteria doboru materiatéw filmowych

Decydujac si¢ na wykorzystanie materialéw filmowych podczas zajec
z poczatkujacymi uczniami, warto zastanowi¢ sie nad tym, w jakim celu
beda one stosowane, co chcemy osiaggnac¢. Przykladowa lista moze zawierac
takie cele, jak: podniesienie motywacji uczacych sie oraz ich zaintere-
sowania nauka jezyka, rozwinigcie umiejetnosci rozumienia ze stuchu,
rozszerzenie poszczegdlnych zasobdéw leksykalnych, gramatycznych, kul-
turalnych. Czesto cele te sa realizowane podczas jednych zajec. Efekty
zaleza od systematycznos$ci oraz umiejetnie dobranych technik pracy
z materiatami wideo.

Kolejnym wyzwaniem dla lektora jest wyszukiwanie wtasciwych mate-
riatéw filmowych uwzgledniajacych cel zaje¢. Nie wszystkie jednak nadaja sie
do wykorzystania podczas lektoratéw JPJO, gdyz musza one odpowiadaé pew-
nym kryteriom (Tambor 2015a: 57). Jako najwazniejsze kryteria Agnieszka
Tambor podaje zrozumiatos¢ jezyka (niearchaiczno$é¢, brak slangu, zargo-
nizméw, przeklenstw, tematéw tabu), wypaczanie elementow kulturowych
(filmy kultowe rzadko sprawdzaja si¢ na zajeciach), jakos¢ artystyczna dzieta,
ktéra nie bez przyczyny znalazla sie na ostatnim miejscu (Tambor 2015a:
58-59). Powolujac sie na wlasne doswiadczenie w pracy lektorskiej, catkowicie
zgadzam sie z tym, ze teksty kultury, ktérymi sa materiaty filmowe, a takze
dopasowanie ich do odpowiednich celéw i zainteresowan uczniéw maja
wieksze znaczenie niz wartosci artystyczne. Poza tym mozna wykorzystac
na zajeciach film, ktéry jest dzielem sztuki, woéwczas poziom lektoratu wzro-
$nie, poniewaz stuchacze beda rozwijali swoje kompetencje kulturowe przez
obcowanie z kultura wysoka.
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Jak znalez¢ dobry film na lektorat z JPJO?

Warto rozpocza¢ poszukiwania od przeanalizowania gotowych materiatéw,
literatura przedmiotu nie jest zbyt bogata, ale bardzo cenna. Trzy najnowsze
pozycje: Slgskie sciezki filmowe (Tambor 2022), Polska mozaika filmowa
(Gérnicka-Zdziech 2021) oraz Polska potka filmowa (Budzik, Tambor 2018),
zawieraja nie tylko listy filméw fabularnych oraz animowanych krétkome-
trazowych, ale takze ¢wiczenia réznego typu, gotowe scenariusze zajec oscy-
lujacych wokét jednego dziela. W drugiej wymienionej ksigzce znajduja sie
wskazéwki, na jakim poziomie materiaty filmowe moga by¢ wykorzystane.
Warto takze zwréci¢ uwage na Nowa polskg potke filmowg (Tambor 2015b),
ktéra zawiera opis stu réznych polskich produkcji filmowych, podzielonych
tematycznie. Najnowsze informacje o filmach w kontekscie glottodydak-
tycznym mozna rowniez znalez¢ na kanale YouTube Polska potka filmowa'.
Jesli w przytoczonych poradnikach nie uda si¢ wyszuka¢ odpowiedniego
materialu do zaje¢, wéwczas warto stworzyc¢ je samodzielnie. Petna wiedza
o wszystkich polskich produkcjach filmowych jest na portalu filmpolski.pl*
albo na filmweb.pl®, gdzie dodatkowo sa takze informacje o produkcjach
zagranicznych.

Jak skutecznie wykorzystywac¢ materialy filmowe na zajeciach
z JPJO?

Materialy filmowe na poziomie podstawowym mozna wykorzystywac¢ nie
tylko podczas zajec, ale réwniez w pracy domowej. Warto zwrdci¢ uwage na
nastepujace elementy:
a) Podczas zaje¢ w klasie (offline/online):
- czas trwania wideo nie powinien przekraczac¢ 10 minut;
— konieczna jest dobra jako$¢ techniczna obrazu, szczegélnie zas$ $ciezki
dzwiekowej;
- przygotowana wcze$niej karta pracy z réznorodnymi ¢wiczeniami;
- systematycznos$¢ wykorzystywania tego typu materialéw.

! https://www.youtube.com/@PolskaPolkaFilmowa (dostep: 14.09.2023)
2 https://filmpolski.pl/fp/index.php (dostep: 14.09.2023)
3 https://www.filmweb.pl/films/search (dostep: 14.09.2023)


https://www.youtube.com/@PolskaPolkaFilmowa
https://filmpolski.pl/fp/index.php
https://www.filmweb.pl/films/search
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b) Podczas pracy domowej:
- wideo moze by¢ dluzsze, ale warto uwzgledni¢ czas wykonywania
zadan;
- mozliwosci techniczne (bezplatne strony internetowe, serwis YouTube
etc.);
- karta pracy z réznorodnymi ¢wiczeniami;
- konieczne sprawdzanie w klasie.

Materialy filmowe — propozycje dydaktyczne

W kolejnej czesci artykulu zostana przedstawione materialy dydaktyczne,
ktére moga by¢ wykorzystane podczas zaje¢ z poczatkujacymi uczniami.
Jednym z kluczowych zagadnien, ktére pojawia sie juz w pierwszej czesci
kursu na poziomie elementarnym — Al, jest koniugacja czasownikéw typu
-am, -asz. Odcinek 1 pt. Tecza, z sezonu 1 Rodzinki Treflikéw (film animo-
wany, dostepny na YouTube)* moze by¢ dobrym narzedziem dydaktycznym
do stworzenia na jego podstawie zaje¢. W o$miominutowym filmiku zo-
staje opowiedziana fatwa w zrozumieniu historia, ktéra wykorzystuje takie
czasowniki, jak: uktada¢, gra¢, sprzataé, odkurzaé. Ponadto pojawiaja sie
podstawowe nazwy koloréw.

Przykladowe ¢wiczenia

Zadanie pierwsze poprzedza stuchanie, wprowadza nowa leksyke — kredki,
tecza, kostki i siedem nazw koloréw.
I. Prosze przeczytac krotkie teksty i potaczy¢ je ze zdjeciami.

* https://www.youtube.com/watch?v=tKw2-En1tTw&t=1s (dostep: 14.09.2023)
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1’ 26 37
1.2 3 __
a) To sa czerwone, zielone, , granatowe kostki.
b) To sa kredki r6znych koloréw.
¢) Tojest tecza, ona ma siedem koloréw: czerwony, pomaranczowy, ,

zielony, niebieski, granatowy, fioletowy.

W zadaniu drugim zostaje wykorzystana technika typu ,prawda—falsz”.
Cwiczenie wykonuje sie po dwukrotnym obejrzeniu wideo, ale praktyka
pokazuje, Ze tatwo$¢ tekstu oraz dobra wizualizacja umozliwiaja udzielenie
odpowiedzi juz po pierwszym zapoznaniu sie z materiatem filmowym.

II. Prosze obejrze¢ kreskowke pt. Tecza i zaznaczyé, czy zdania sg praw-
dziwe, czy fatszywe.

P F
Na ulicy pada deszcz. P

Chlopak sie nudzi.

Mama sprzata w domu.

Tata gra w kétko i krzyzyk.

Dzieci chca pomagaé¢ mamie.

Chlopak uktada klocki, a jego siostra kredki.
Dzieci znajduja stare pudetko.

Wujek pozycza jedna ksiazke.

O XN O T (W N

Dzieci ukfadaja rzeczy w kolorach teczy.

—
e

Pogoda si¢ zmienia, nagle zaczyna padac $nieg.

® Foto z: http://www.mikolaj-bydgoszcz.home.pl/symbol-tecz.html (dostep: 14.09.2023).
¢ Foto z: https://pin.it/IAGUP3K (dostep: 14.09.2023).
7 Foto z: https://pin.it/6ZdcS5R (dostep: 14.09.2023).


http://www.mikolaj-bydgoszcz.home.pl/symbol-tecz.html
https://pin.it/1AGUP3K
https://pin.it/6ZdcS5R
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Zadanie trzecie to ¢wiczenie komunikacyjne. W formie tatwych pytan
sprawdzane jest rozumienie ze stuchu, a takze rozwijana zostaje umiejetno$¢
mowienia.

II1. Prosze odpowiedzie¢ na pytania.
1. Jaka jest pogoda na ulicy?
2. Co robig dzieci?
3. Kogo boli glowa?
4. Kto proponuje posprzata¢ mieszkanie?
5. Coikogo dzieci znajduja?

W czwartym i piatym zadaniu gramatycznym ¢wiczona jest koniugacja

czasownikoéw w czasie terazniejszym.
IV. Prosze uzupetnic tekst.

Na ulicy jest zta pogoda, pada deszcz i jest mokro. Cata rodzina jest
w domu i sie nudzi. Tate __ '(bole¢) glowaion _______ *(grad)
w kotko i krzyzyk. Mama _____ 3(mie¢) pomysl, jak zabi¢ nude.
Ona *(proponowac) posprzataé mieszkanie. Dzieci
nie *(chcie¢) pomagad i ®(ktéci¢ sig¢). Mama

do swojego pokoju. Dziewczynka °(uktadac¢) klocki,
a chlopczyk ___ 0(zbiera¢) kredki. Nagle dzieci
dowad) stare pudelko. W nim 2(by¢) maty wujek.
On_ B(mie¢) magiczny dar i "*(moéc) wszystko. Wu-
jek (proponowad) dzieciom ukladanie rzeczy w ko-
lorach teczy. Dzieci to '%(robi¢) i pogoda na ulicy
(zmienia¢ sig), nagle '8(zaczynac) $wiecic
stofice, juznie ______ Y(padac) deszcz.
Rodzina jest szczesliwa, a dzien 2(koniczy¢ sie) dobrze.
V. Prosze wypisa¢ wszystkie czasowniki z tekstu i podzieli¢ je na trzy

grupy.

Czasowniki -¢; -esz Czasowniki -¢; -isz/-ysz

am, grasz chcieé: chee, chcesz bolec: bolg; bolisz

Kolejnym serialem animowanym, ktéry dobrze sprawdza sie na zajeciach
z poczatkujacymi uczacymi sie, jest polsko-stowacka produkcja Pan Toti.
Kazdy odcinek to krétka, okoto dziesieciominutowa, samodzielna historia,
ktéra rozpoczyna sie piekna piosenka, a na koncu filmiku Pan Toti zawsze
wyglasza jaka$ Zyciowa madros¢. Dla rozszerzenia zasobu leksykalnego na
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temat form wypoczynku polecam takze odcinek pod tytutem Pan Toti i nudne
kapcie®.

Wsrod kreskéwek i filméw animowanych, ktére odpowiadaja wyzej
przedstawionym kryteriom i pomagaja zwiekszy¢ efektywnosc¢ przyswajania
wiedzy jezykowej, warto wskaza¢ réwniez: krétkie filmiki Matylda i Franek
(odcinek pt. Plan dnia Myszy Matyldy)’, Tato! Tato! Tato!™ oraz serial ani-
mowany Marta mowi'.

Wymienione produkcje moga by¢ takze swietna rozgrzewka lub spo-
sobem na aktywizacje, poprawe koncentracji i uwagi stuchaczy, stworzenie
przyjemnej atmosfery. Jako przyklad rozgrzewki podaje filmik Obiad z serii
Tato! Tato! Tato!* Stuchaczom proponuje si¢ obejrzenie wideo i udzielenie
odpowiedzi na pytanie, dlaczego tata nie ugotowal obiadu. Jesli po wystucha-
niu nie da sie znalez¢ odpowiedzi, mozna zaproponowaé czytanie dialogu,
wskazujac przy tym nowe stowa, i sprébowac wspélnie odpowiedziec.

(Tato w dobrym humorze gotuje obiad i Spiewa)

— Tato! Tato! Tato!

— Tak, synu?!

— Nie widziate$ mojej Halinki?

— Przykro mi, nie widzialem.

— A pomozesz mi szukac¢?

— Nie moge teraz, gdyz przygotowuje nam przepyszny obiad.

— Halinko, Halinko, Halinko, gdzie jestes?

— Synku, a kto to jest Halinka?

— Myszka, ktéra wezoraj dostalem od mamy. Chciatem Ci ja przedstawic.

— Myszka?

— Taka biata! Nic, pewnie znajdzie sie p6zniej! I co z tym obiadem?

— (wyrzucajgc patelnig) Zaméwimy pizze!

Filmy animowane dla dzieci po polsku moga by¢ cennym narzedziem
na zajeciach JPJO z poczatkujacymi uczniami. Atutem produkgji jest to,
iz sg krétkie, co daje mozliwo$¢ obudowania wokét nich calych zaje¢, fatwe

8 https://www.youtube.com/watch?v=]ZjbPMG1UKI (dostep: 14.09.2023)

° https://www.youtube.com/watch?v=5FyOfoEBD5M&t=2s (dostep: 14.09.2023)

10 https://www.youtube.com/watch?v=dW2tVWDjUmQ&list=PLNODuAeAbVnaR-oDZ-
CF3TIuvEB3rklOKz (dostep: 14.09.2023)

11 https://www.youtube.com/watch?v=nnkTkPgxAZQ&list=PLy4R15g-c94qD9cqO0sp3__
jwCKs7b-bA (dostep: 14.09.2023)

2 https://www.youtube.com/watch?v=_3fHcDiKWXE&list=PLNODuAeAbVnaR-oDZ-
CF3TIuvEB3rklOKz&index=27 (dostep: 14.09.2023)


https://www.youtube.com/watch?v=JZjbPMG1UkI
https://www.youtube.com/watch?v=5Fy0foEBD5M&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=dW2tVWDjUmQ&list=PLNODuAeAbVnaR-oDZCF3TIuvEB3rklOKz
https://www.youtube.com/watch?v=dW2tVWDjUmQ&list=PLNODuAeAbVnaR-oDZCF3TIuvEB3rklOKz
https://www.youtube.com/watch?v=nnkTkPgxAZQ&list=PLy4Rl5g-c94qD9cqO0sp3__jwCKs7b-bA
https://www.youtube.com/watch?v=nnkTkPgxAZQ&list=PLy4Rl5g-c94qD9cqO0sp3__jwCKs7b-bA
https://www.youtube.com/watch?v=_3fHcDiKWXE&list=PLNODuAeAbVnaR-oDZCF3TIuvEB3rklOKz&index=27
https://www.youtube.com/watch?v=_3fHcDiKWXE&list=PLNODuAeAbVnaR-oDZCF3TIuvEB3rklOKz&index=27
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w zrozumieniu, za$ prezentowane historie znane sa czesto w jezyku ojczy-
stym. Sprzyja to poznawaniu wyrazéw bliskoznacznych, uczeniu si¢ nowej
leksyki. Dodatkowo kreskéwki wprowadzaja mita atmosfere podczas zaje¢,
studenci ogladaja zabawne historie z uwaga i przyjemnoscia.

Nie tylko filmy animowane nadaja sie do wykorzystania w celach glotto-
dydaktycznych. Seriale takze moga by¢ waznym narzedziem w nauce jezyka
polskiego na poziomie podstawowym. Oczywisty jest fakt, Ze nie wszystkie
produkcje serialowe mozna wykorzystac na lektoracie z JPJO na poziomie Al,
ale warto zwréci¢ uwage na trzy pozycje: serial Rodzinka.pl*®, a takze dwie
nowsze produkcje Zakochani po uszy" oraz Swiety®. Jezyk tych seriali nie
jest trudny, dotyczy zyciowych tematéw (mitos¢, praca, przyjazn), odcinki
sa krotkie, fabuta wciagajaca. Kazdy z nich ma swoja specyfike: Rodzinka.pl
pokazuje zycie codzienne rodziny, w ktérej dorasta trzech synéw; Swiety
to opowies¢ o malym miasteczku na potudniu Polski, w ktérym pojawia sie
nowy soltys, byly policjant, i zmienia jego zycie na lepsze; z kolei Zakochani
po uszy to historia milosna petna intryg i zaskoczen oraz romantyki. Z reguly
mlodsi uczniowie chca ogladac serial Zakochani po uszy, dorosli zas z zado-
woleniem wybieraja Swietego oraz Rodzinke.pl.

Jako przyklad chcialabym pokazac kilka ¢wiczen z wykorzystaniem
sceny z odcinka 11 serialu Swiety. Dialog, cho¢ nie zostat stworzony w celach
glottodydaktycznych, moze by¢ §wietnym narzedziem do ¢wiczenia czasu
przeszlego oraz poprawnej wymowy, poniewaz bohaterowie méwia powoli,
prawidtowo akcentujac wyrazy. Na podstawie dialogu mozna stworzy¢
rézne zadania. Z naszego do§wiadczenia wynika, Ze najlepiej na tym ma-
teriale sprawdzaja sie ¢wiczenia typu ,postuchaj i zaznacz” lub ,uzupetnij
luki”.

Tekst dialogu (odcinek 11 od 17 do 20 minuty).

I. Prosze obejrze¢ wideo, nastepnie przeczytac dialog i zaznaczy¢é w nim
czasowniki w czasie przesztym.

— Ja panstwa rozumiem, ale musze spisa¢ mandat. To jest samowola,
rodzaj linczu, niezgodne z prawem.

— A jak to? Przeciez...

— On ich trul! Nas wszystkich!

— Ja rozumiem, ale mogliécie pafistwo z tym i$¢ pierwsi na policje.

3 https://filmpolski.pl/fp/index.php?film=1227271 (dostep: 14.09.2023)
14 https://filmpolski.pl/fp/index.php?film=1247860 (dostep: 14.09.2023)
5 https://filmpolski.pl/fp/index.php?film=1252870 (dostep: 14.09.2023)
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https://filmpolski.pl/fp/index.php?film=1247860
https://filmpolski.pl/fp/index.php?film=1252870

WYKORZYSTANIE MATERIALOW FILMOWYCH W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO... 99

— Ale my byliémy na policji!
— Tak, poszli§my najpierw na policje!
— Ja tez bylem!
— I nie tylko my byli$my!
— A sierzant Zbikowski nas zbyt.
— Powiedzial, ze policja nie jest od naprawy aromatéw na wsi.
— Zapytal mnie, czy mam wystawi¢ mandat, jak gnojéwka pole nawoze!
— A mi chcial wystawi¢ mandat za glo$ne préby w zespole!
— My naprawde nie mieliSmy innego wyjscia.
— Dlatego sami postanowiliémy da¢ temu adwokatowi nauczke.
— I mysle, i trzeba powiedzie¢, ze on nas do tego zmusil.
— Odpfaciliémy mu pieknym za nadobne, prawda?
— Najwyzsza pora na mediacje!
Kolejnym zadaniem po wystuchaniu tego dialogu moze by¢ ¢wiczenie
komunikacyjne, na przykiad odpowiadanie na fatwe pytania.
II. Prosze odpowiedzie¢ na pytania.
Co robil sgsiad?
Czym sasiedzi byli oburzeni?
Czy ludzie chodzili na policje?
Co odpowiedziat policjant?
Co sasiedzi zrobili?
Dla utrwalenia czasu przeszlego proponujemy stuchaczom ¢wiczenie
na uzupelnienie luk w tekscie, wyrazy w nawiasach trzeba wstawi¢ we wia-
$ciwej formie.
III. Czasownikéw w nawiasach prosze uzy¢ w czasie przesztym.

Uk W=

Mieszkancy malego miasteczka !(by¢) oburzeni,
ze ich sasiad *(pali¢) w piecu $mieci i w taki sposéb
3(ogrzewac) swdj dom. Te $mieci *($mier-

dzied) i >(by¢) bardzo szkodliwe dla zdrowia.
Ludzie ®(chodzi¢) na policje, ale sierzant

'(powiedziec), ze policja nie odpowiada za to. I jeszcze
§(grozic), ze wypisze mandat.
Wtedy sasiedzi °(postanowi¢) sami ukarac zlodzieja.
0(zebrac¢) duzo $mieci i Y(podrzucic)
mu pod dom. Ten sasiad adwokat, kiedy 2(zobaczy¢)
$mieci, B(poj$¢) do soltysa i na policje.

Soltys i policjantka "(porozmawia¢) z ludZmi,
ale jednak policjantka 5(powiedzie¢), ze musi wypisaé
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mandat, choc¢by i jeden na wszystkich! Co wydarzylo si¢ potem? Ogladaj
serial Swiety, to sie dowiesz!

Jeszcze jednym kluczowym tematem na poziomie elementarnym sa
zakupy. Jak najszybciej chcemy nauczy¢ stuchaczy nazw réznych produk-
téw spozywczych, warzyw, owocow. W celu wizualizacji tego watku takze
mozna wykorzystaé serial Swigty. Proponuje kilka zadati z wykorzystaniem
odcinka 35.

I. Prosze podpisa¢ rysunki wyrazami z ramki.

¢ makowiec ¢ drozdzéwka ¢ paczek ¢ sernik ¢ sprzedawczyni
¢ sklep spozywczy

116 217 318 419

II. Prosze obejrze¢ film od 2:45 do 4 minuty i zaznaczy¢, czy ponizsze
informacje sa prawdziwe, czy falszywe.

¢ plebania ¢ ksiadz ¢ gospodyni

Pani Jolanta przyszta do sklepu spozywczego. P
Pani Jolanta kupuje szarlotke, 2 paczki i 4 drozdzéwki.

Pani Jola zawsze kupuje stodycze, a nie piecze sama.

Slodycze sa potrzebne na impreze.

Pani Jola placi 38 zlotych.

OV |G| |

Sprzedawczyni méwi, ze w miescie sa ztodzieje.

16" Foto z: https://pin.it/6LYQbD7 (dostep: 14.09.2023).

Foto z: https://pin.it/33JuZ7d (dostep: 14.09.2023).

¥ Foto z: https://www.puratos.pl/pl/recipes/extra-pczek (dostep: 14.09.2023).

° Foto z: https://www.kwestiasmaku.com/przepis/makowiec (dostep: 14.09.2023).

N
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II1. Prosze odpowiedzie¢ na pytania.

a) Co pani Jola kupita w sklepie?

b) Dlaczego Pani Jolanta kupuje stodycze?

¢) Kto przyjezdza na plebanieg?

d) Ile Pani Jola zaptacila za stodycze?

e) Co sprzedawczyni powiedziata Pani Joli?

f) Co sie stalo z soltysem?

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze filmy animowane po polsku dla
dzieci oraz polskie seriale fabularne sa cennym narzedziem dydaktycznym
do nauczania obcokrajowcéw JPJO na poczatkowych etapach. Wskazane
tu produkcje oraz przykladowe zadania to tylko mata czes¢ tego, co mozna
i warto wykorzystywac na zajeciach z poczatkujacymi stuchaczami. Ma-
terialy filmowe moga by¢ stosowane juz na poziomie elementarnym, czyli
od samego poczatku nauki, i by¢ efektownym narzedziem do kreatywnego
nauczania, a dla lektora to mozliwos$¢ do eksperymentowania, tworzenia no-
wych technik i metod. Ponadto wideo to efektowne narzedzie do rozwijania
zasobu leksykalnego, rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstéw pisanych,
nabywania kompetencji gramatycznych, komunikacyjnych, kulturowych. One
sa niezbednym elementem przyjaznej atmosfery na zajeciach oraz dobrym
zrédtem zachecajacym obcokrajowcéw do samodzielnej nauki. Systematycz-
no$¢ wykorzystania materialéw filmowych na zajeciach z poczatkujacymi
stuchaczami oraz réznorodne techniki pracy moga prowadzi¢ do osiagniecia
zamierzonych celéw nauczania oraz zadowolenia uczestnikow zajec.

Streszczenie. Filmy animowane po polsku dla dzieci oraz polskie seriale fabularne
sa cennym narzedziem w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (JPJO) na poziomie
elementarnym — Al. Takie zajecia sa ciekawsze i skuteczniejsze niz tradycyjne. Efektow-
no$¢ zaje¢ filmowych podwyzsza systematyczno$¢ ich prowadzenia. Filmy animowane
w caloéci lub krétkie odcinki seriali moga stuzy¢ do stworzenia ¢wiczen jezykowych
rozwijajacych umiejetnos$¢ rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstéw pisanych oraz
kompetencje gramatyczne, komunikacyjne i kulturowe. Dla lektoréw przygotowanie
i prowadzenie owych zaje¢ to wspaniata mozliwo$¢ do eksperymentowania w tworzeniu
irealizowaniu nowych zadan, technik, metod. Zaprezentowane ¢wiczenia na podstawie
filmu animowanego Rodzinka Treflika oraz serialu Swiety moga by¢ wprowadzane na
lektoratach z JPJO z poczatkujacymi stuchaczami.



102 NATALIYA MINYENKOVA

Abstract. Polish-language animated feature films and television series for children are
avaluable tool in teaching Polish as a foreign language (JPJO) at the elementary level (A1).
Such classes are more interesting and effective than traditional ones. The effectiveness
of film classes is enhanced by their regularity. Entire animated films or episodes from
series can be used as material for creating language exercises that develop listening com-
prehension, understanding of written texts and grammar, communication and cultural
competences. For teachers, preparing and conducting these classes is a great opportunity
to experiment in creating and implementing new tasks, techniques and methods. The
exercises presented in the article, based on the animated film Rodzinka Treflikéw and
the series Swiety, can be introduced in Polish-language classes with beginner students.



Jakub Duralak

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II
ORCID: 0009-0006-5238-4781

Organizacja zaje¢ zdalnych z jezyka obcego
na potrzeby studentéw niewidomych

Organising online language classes for students
with visual impairment

Stowa kluczowe: tyfloglottodydaktyka, neofilologia, student niewidomy, projektowanie
uniwersalne, zdalne nauczanie.

Keywords: tifloglottodidactics, neophilology, blind students, universal design, remote
learning.

W dzisiejszym spoteczenstwie, ktore coraz bardziej stawia na réwno$¢ szans
i dostepno$¢ do edukacji dla wszystkich, konieczne staje si¢ dostosowanie me-
tod dydaktycznych do réznorodnych potrzeb uczniéw. Jednym z przyktadéw
os6b, ktére wymagaja specjalnego podejscia do procesu nauczania, uwzgled-
niajgcego ich specyficzne potrzeby sensoryczne, sa uczniowie niewidomi.

Artykul skupia sie na analizie strategii i metod, ktére mozna zastosowac
w zdalnym nauczaniu jezyka obcego dla studentéw niewidomych. Zostana
omoéwione kluczowe aspekty dotyczace projektowania uniwersalnego w edu-
kacji, ktére pozwalaja na efektywne zaangazowanie studentéw z réznymi
potrzebami edukacyjnymi. Przeanalizuje rowniez proces adaptacji materia-
téw dydaktycznych oraz $rodki, ktére umozliwiaja niewidomym studentom
uczestnictwo w zajeciach z praktycznej nauki jezyka obcego.
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W dalszej czesci artykulu przedstawie studium przypadku studentki
niewidomej uczeszczajacej na zajecia z jezyka francuskiego. Poprzez analize
dzialan podejmowanych w trakcie nauczania tej studentki wskaze na kon-
kretnych przykladach, jak adaptowac¢ materialy dydaktyczne, tworzy¢ inte-
raktywne $§rodowisko edukacyjne i wykorzystywaé nowoczesne technologie
w celu zminimalizowania barier w procesie nauki jezyka obcego.

Artykul ma na celu podkreslenie istoty tworzenia otwartego, elastycz-
nego i dostosowanego do potrzeb edukacyjnych oséb niewidomych $rodo-
wiska nauki jezykéw obcych. Dzieki odpowiednim strategiom, narzedziom
i podej$ciom zdalne nauczanie staje si¢ dostepne i efektywne dla kazdego,
niezaleznie od indywidualnych potrzeb i ograniczen.

Uczen niewidomy na lekcji jezyka obcego

Ograniczenie lub brak mozliwosci odbioru bodzcéw wzrokowych nie jest
przeszkoda w zdobywaniu wiedzy (Ossowski, Muszalska 2007). Dotychcza-
sowe badania osiagnie¢ 0s6b z wadami wzroku w zakresie nabywania jezykéw
obcych wskazujg, ze moga one osiaga¢ dobre, a czasem nawet lepsze wyniki od
pelnosprawnych réwiesnikéw (Korewa, Zebrowski 1996 i Zawadzka-Bartnik
2010, za Gebal 2020). Wazna role odgrywa tu czynnik motywacyjny, a mia-
nowicie che¢ doréwnania pozostalym uczacym sie w grupie.

Nalezy jednak pamietad, ze sukces zalezy od zaangazowania zar6wno
ucznia, jak i nauczyciela: ,Nauczyciel jezykéw obcych, ktéry pracuje z uczniem
stabowidzacym lub niewidomym, powinien dysponowa¢ nie tylko wiedza
merytoryczng z zakresu jezyka obcego, ale réwniez ta zwiazang z nabywa-
niem jezyka pierwszego i obcego przez osoby niepetnosprawne wzrokowo”
(Jedynak 2018: 223). Nalezy zadba¢, aby uczef w réwnym stopniu rozwijat
wszystkie sprawnosci jezykowe; wazne jest tez, zeby nie ograniczac sie wylacz-
nie do stosowania metody audiolingwalnej. Nie nalezy unika¢ wprowadzania
sfownictwa odnoszacego sie do poje¢ doswiadczanych za pomoca zmysiu
wzroku, warto jednak upewnic sig, czy uczen prawidlowo interpretuje dane
pojecie (Jedynak 2018).

Podczas zaje¢ z uczniem niewidomym poleca si¢ pamietac o kilku zale-
ceniach dydaktycznych, zebranych przez Elzbiete Zawadzka-Bartnik (2010),
mianowicie:

- nalezy unika¢ gestykulowania bez stéw;
- nie wolno wykonywac¢ gwaltownych ruchéw w stosunku do ucznia;
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- nalezy wyraznie méwi¢, co sie pisze na tablicy;

- wyjasnienia oparte na wizualnym przedstawieniu nalezy zastepowac
lub taczy¢ z opisem oraz efektami dzwigkowymi, utatwiajacymi zro-
zumienie kontekstu komunikacyjnego;

- warto wykorzystywac oprécz zmystu stuchu szczegélnie uwrazliwiony
u 0s6b niewidomych zmyst dotyku, a takze zmysty wechu i smaku.

Jak wskazuje Kornelia Czerwinska, brak odpowiednio dostepnych
podrecznikéw oraz materialéw wspomagajacych proces nauczania jezykow
moze stanowi¢ przeszkode w zdobywaniu kompetencji jezykowych przez
osoby z niepelnosprawno$ciami sensorycznymi (Czerwinska 2008). Ada-
ptacja podrecznikéw i innych pomocy dydaktycznych stanowi czesto proces
wieloetapowy i czasochtonny, wymagajacy wiedzy w obszarze tyfloglottody-
daktyki (Czerwinska 2008). Dlatego tak wazne sa dalsze badania empiryczne
i wymiana do$wiadczen, ktére beda mogly stuzy¢ jako utatwienie procesu
adaptacji i przygotowywania zaje¢ inkluzywnych. Potrzebne sa badania nad
zastosowaniem w tyfloglottodydaktyce powszechnie dostepnych i uzytko-
wych narzedzi internetowych, ktérych z roku na rok przybywa.

Projektowanie uniwersalne w edukacji

Jednym z rozwigzan problemu wspdlnego uczenia sie 0s6b o zréznicowanych
potrzebach, ktére nie ogranicza si¢ wylacznie do niepelnosprawnosci, lecz
takze uwzglednia wszelkiego rodzaju trudnosci i sytuacje zyciowe, jest przy-
jecie modelu projektowania uniwersalnego w edukacji (Universal Learning
Design lub Universal Design for Learning). W ramach tego modelu, opartego
na wynikach badan psychologicznych, pedagogicznych i neurobiologicznych,
dazy sie do stworzenia elastycznego srodowiska uczenia sie, ktére odpo-
wiada specjalnym potrzebom edukacyjnym réznych grup uczniéw (Rose,
Meyer 2009 za Domagata-Zysk 2015: 553). Oznacza to, ze projektowanie
uniwersalne w uczeniu si¢ skupia sie na tworzeniu takich narzedzi i metod
dydaktycznych, ktére nie tylko dostosowuja sie do indywidualnych potrzeb
uczniéw, ale takze sprzyjaja ich réznorodnym stylom uczenia sie i r6znym
kontekstom edukacyjnym.

Edukacja wlaczajaca, w mys$l zasad projektowania uniwersalnego, po-
winna by¢:

1. dostepna w atrakcyjnej formie dla kazdego ucznia, niezaleznie od jego
trudnosci;
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2. elastyczna w formie, dostosowana do preferencji i mozliwo$ci ucznia;

3. intuicyjna, dostepna takze dla os6b o ograniczonych kompetencjach
jezykowych;

4. dostepna percepcyjnie takze dla oséb z trudnos$ciami w zakresie wi-
dzenia czy styszenia;

5. materialy nauczania powinny by¢ fatwe w uzyciu, niewymagajace skom-
plikowanych sprawnosci poznawczych czy manipulacyjnych;

6. korzystanie z edukacji nie powinno wymaga¢ nadmiernego wysitku
fizycznego;

7. wazne jest odpowiednie do potrzeb uczniéw zaaranzowanie przestrzeni

uczenia si¢ (Domagata-Zysk 2015: 557-558).

Oprécz powyzszych siedmiu zasad, w projektowaniu uniwersalnym
stosuje sie jeszcze trzy: zréznicowanie Srodkéw prezentacji wiedzy, ekspresji
ucznia oraz sposobéw zaangazowania ucznia i nauczyciela (Domagata-Zysk
2015). Wszystko to ma na celu osobisty rozwoéj kazdego ucznia, uzyskanie
szansy na integracje z grupa i unikniecie indywidualizacji, ktéra zaktada ko-
nieczno$¢ dostosowania materiatu i metod nauczania do specjalnych potrzeb
uczniéw (Domagata-Zysk 2015).

Zaprezentowany ponizej sposob organizacji zaje¢ i materialéw wpi-
suje sie w mojej ocenie w wyzej wymienione zasady. Dzieki cyfryzacjiiroz-
wojowi technologicznemu projektowanie uniwersalne stato sie jeszcze
prostsze. Pragne zatem podzieli¢ si¢ moim do$wiadczeniem, szczeg6lnym
z uwagi na konieczno$¢ przej$cia w roku akademickim 2021/2022 na na-
uczanie zdalne.

Studium przypadku

Materialy umozliwiajace napisanie tego tekstu zostaly zebrane w roku akade-
mickim 2021/2022. Na material badawczy sktadaja sie przyklady aktywnosci
wykorzystywanych na zajeciach oraz udzielone odpowiedzi na kolokwium.
Zachowana zostata anonimowo$¢ studentki; podam jedynie niezbedne infor-
macje dla zarysowania kontekstu uczenia si¢ jezyka obcego osoby z deficytem
wzroku na KUL.

MM w roku akademickim 2021/2022 byta studentka II roku I stopnia
italianistyki na KUL, z wyktadowym jezykiem wloskim i polskim. Uczeszczala
réwniez, zgodnie z programem studiéw, na zajecia z jezyka francuskiego jako
drugiego jezyka romanskiego. Jest osoba dwujezyczna (polski i rumurniski).
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Pojawienie si¢ niewidomej studentki byto nowa sytuacja dla wszystkich
prowadzacych. Wazne bylo nawigzanie wspéipracy z Centrum Adaptacji Ma-
terialéw Dydaktycznych dla Niewidomych, wymiana do§wiadczen ze starszymi
kolegami, lecz przede wszystkim rozmowa z sama zainteresowana, by méc
poznac jej potrzeby. Dbalo$¢ o zapewnienie jej jak najlepszych warunkéw do
nauki, zyczliwo$¢ pozostalych studentéw i integracja staly sie odtad kluczo-
wymi wyznacznikami jako$ci ksztalcenia inkluzywnego w naszym Kolegium.

Organizacja zaje¢ i materialow dydaktycznych na potrzeby
studentki MM

1. Analiza potrzeb

Rozmowa ze studentka, a takze poznanie zalozen projektowania uniwersal-
nego sprawily, ze zostaly wypracowane pewne zasady, na ktérych opierala sie
organizacja zajec¢ z jezyka francuskiego (i nie tylko). Pierwsza z nich bylo
literowanie stéw zapisywanych na tablicy lub wysytanych w czacie pod-
czas zaje¢ na platformie Teams, aby MM mogla mie¢ pelne notatki z lekcji.
Wszystkie materialy i polecenia prac domowych musiatly by¢ przygotowane
odpowiednio wczesniej i wystane na jej e-mail najpdzniej na dzieni przed za-
jeciami. Réwniez kolokwia byly wysytane na elektroniczny adres, oczywiscie
w zaplanowanym terminie. R6znica polegala na dlugosci przystugujacego
czasu na napisanie; byt on o polowe dtuzszy, a mialo to na celu umozliwienie
spokojnego zapisania odpowiedzi (w tym przypadku w formacie cyfrowym)
i odestanie testu prowadzacemu.

MM byta juz zaopatrzona w odpowiedni sprzet elektroniczny do zapisu
i odczytywania plikéw oraz w komputer z dostepem do mikrofonu, dlatego
ta kwestia zostanie celowo pominigta w niniejszej pracy. Warto jednak zwré-
ci¢ uwage na zapis akcentéw francuskich w komputerze. Studentka bez pro-
blemu odczytywata francuskie litery w podreczniku i tekstach przesytanych
przez prowadzacych, jednak pojawila si¢ przeszkoda podczas zapisywania.
Konkretnie, w tamtym momencie nie byli§my w stanie odnalez¢ odpowied-
nich koddéw stuzacych do zapisu liter z akcentami. Ustepstwem bylo zasto-
sowanie $rodka zastepczego w postaci apostrofu po literze, aby podkreslic,
ze przy niej znajduje si¢ pewien akcent. Natomiast litera ¢ istnieje rowniez
w jezyku wloskim i do niej udalo sie odnalez¢ kod, dlatego w tym przypadku
nie bylo problemu przy jego zapisie.
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Studentka uruchamiata pliki w formacie .txt i .rtf, mogta réwniez ko-
rzystac z plikéw dzwiekowych. W formacie tekstowym MM wysylata prace
domowe i kolokwia. W trakcie zaje¢ zdalnych na platformie Teams infor-
mowano studentke, ktéry plik aktualnie udostepniali$my na ekranie lub na
ktorej stronie podrecznika pracowalismy.

2. Wspolpraca z KUL CAN

Centrum Adaptacji Materialéw Dydaktycznych dla Niewidomych, dziatajace
w Centrum Aktywizacji Oséb z Niepelnosprawnoscia KUL (KUL CAN), po-
wstalo w 2005 roku z inicjatywy prof. Bogustawa Marka. Do zadan centrum
nalezy pomoc studentom z dysfunkcja wzroku w dostepie do materiatéw
dydaktycznych. To réwniez merytoryczne i metodyczne wsparcie nauczycieli,
transkrypcja i digitalizacja materialéw na alfabet Braille’a i pliki tekstowe.

Obserwacja pracy Centrum pozwolita nam, pracownikom Kolegium,
dowiedzie¢ sie wiecej na temat samego procesu adaptacji i digitalizacji. Wiele
z tych technik byli$my w stanie wykona¢ we wlasnym zakresie, dzieki doste-
powi do Internetu i bez profesjonalnego oprogramowania. Ponizsze podroz-
dzialy prezentuja efekty tych dziatan i moga stanowi¢ Zrédlo inspiracji dla
nauczycieli jezykéw obcych i tyfloglottodydaktykéow.

3. Przygotowanie materialéow dydaktycznych

Cwiczenie sprawnosci receptywnych (stuchanie i czytanie) stanowi podstawe
jednostki lekcyjnej wspélczesnych podrecznikéw do nauki jezykéw obcych.
Jesli posiadalismy podrecznik w formacie PDF, ale nie moglismy skopiowac
z niego tekstu, to korzystaliémy z darmowych narzedzi online, np. https://
pdftotext.com, ktére stuza do konwertowania pliku na format .txt. Do tresci
zadania na sluchanie dotaczali$my transkrypcje nagran (np. w oddzielnym
pliku) i plik audio. Trzeba bylo tez zwréci¢ uwage, czy w tresci zadania nie
znajduja sie zdjecia lub ilustracje; nalezalo je zastapi¢ dokltadnym opisem
(szczegodlnie jesli dana ilustracja stanowila kontekst konieczny dla zrozumie-
nia tresci nagrania lub tekstu). Jesli chcieliSmy korzysta¢ z materialu audio-
wizualnego na zajeciach, nalezalo dodatkowo poszuka¢ audiodeskrypcji lub
uzupetnic transkrypcje filmu opisami sytuacji niezbednych do zrozumienia
kontekstu i wyslac je studentce przed zajeciami, najlepiej z materialem wideo.


https://pdftotext.com
https://pdftotext.com

ORGANIZACJA ZAIEC ZDALNYCH Z JEZYKA OBCEGO... 109

Wysytanie plikéw z zadaniami przed lekcja nie musiato dotyczy¢ wylacznie
studentéw niewidomych; czesto przygotowany juz materiat udostepnialismy
pozostalym studentom i dzieki temu wykorzystywali$§my metode odwrdconej
klasy. Studenci sami zapoznawali si¢ w domu z trescia zaje¢, aby nastepnie
omowic go w klasie i skupic sie na rozwijaniu pozostatych sprawnosci.

Podobnie jak przy adaptacji ¢wiczen rozwijajacych sprawnosci recep-
tywne, réwniez przy produktywnych (méwienie i pisanie) korzystalismy
z podobnych rozwigzan, tj. konwertowania plikéw PDF z trescia zadania na
plik tekstowy i zastepowania ilustracji opisem. Dobrze sprawdzita si¢ praca
w grupach lub parach, dzieki opcji tworzenia wirtualnych pokoi. Zadanie
w grupie nalezalo odpowiednio przygotowac, aby nikt nie czut sie wykluczony
z jego realizacji. Przed rozpoczeciem zadania decydowali$my, kto jest za co
odpowiedzialny w zespole. Jesli praca domowa byla wypowiedz pisemna,
dodawalismy komentarz w nawiasie kwadratowym obok bledu w tekscie,
z dopisana wersja poprawna lub sugestia zmiany.

4. Osiagniecia jezykowe studentki

Efekty staran prowadzacych zajecia mozna zaobserwowac (paradoksalnie)
w bledach popelnianych przez studentéw. Postuza tu fragmenty kolokwium.
a) Ponizsze odpowiedzi pochodzg z polecenia utworzenia liczby mnogiej
przymiotnikéw w jezyku francuskim:

Student 1: *1égers, *fonctionnells, chers

Studentka MM: légers, *fonctionels, chers

b) Ponizsze odpowiedzi pochodza z polecenia dokonania krétkiego opisu
jednego z czlonkéw rodziny:
Student 2: Ma sceur s'appelle Monika. *Ella a 23 ans. Elle est *une étudiante
et elle aime la médecine. Elle est *une grande *brun aux yeux marron. Elle
porte des lunettes. Je 'aime parce *que elle est *tres *honnete et chaleureuse.
Studentka MM: Elle *s’appele Haliny. Elle est une femme grande, ronde et
mignonne. *A les yeux verts, les cheveux blonds, un beau visage. Elle est
naturelle, gentille, intelligente et *trés serviable. Elle aime *du café et les
bonbons. C’est ma *mére.

Pojawienie sie bledéw oznaczonych gwiazdka sugeruje, ze studentka
MM popelnia podobne btedy, co pozostali studenci (pominigcie zaimka
osobowego, btad dotyczacy koniugacji i nieuzgadnianie przymiotnika z forma
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iliczbg, bledy zwigzane z niewlasciwym akcentem). Oznacza to, ze studentka
doréwnuje grupie poziomem znajomosci jezyka. Na pewno bieglo$¢ w jezyku
rumunskim moze pomagac¢ w nauce innego jezyka romanskiego, ale nie po-
woduje unikniecia tych samych btedéw, co u studentéw z ojczystym jezykiem
polskim. Warto tez wspomnie¢, ze studentka §wietnie radzila sobie z wymowa
w jezyku francuskim i ptynnie czytala wszystkie teksty na zajeciach.

Podsumowanie

Artykut przybliza proces adaptacji materialéw dydaktycznych na potrzeby
studentki niewidomej, uczestniczacej w zajeciach jezyka francuskiego na
Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II. W obecnej rzeczywisto-
$ci coraz wiekszy nacisk kladziony jest na zapewnienie wszystkim réwnych
szans w dostepie do edukacji, co stawia przed nauczycielami wyzwanie do-
stosowania swoich metod nauczania do zréznicowanych potrzeb uczniéw.
W tym kontekscie warto podkresli¢, ze jedna z istotnych grup wymagajacych
specjalnego podejscia do procesu nauczania sa uczniowie niewidomi.

W artykule zwrécono uwage na istote projektowania uniwersalnego
w edukacji, ktéora pozwala tworzy¢ elastyczne §rodowiska uczenia sie, do-
stosowane do specjalnych potrzeb réznych grup uczniéw. Model ten stawia
na dostepno$¢, elastycznos$é, intuicyjnos¢ oraz dostosowanie percepcyijne
materialéw dydaktycznych. Wykorzystanie ré6znorodnych narzedzi, takich
jak pliki tekstowe, audiodeskrypcje czy prace wirtualne, umozliwia skuteczne
tworzenie inkluzywnego procesu nauczania, ktéry sprzyja rozwijaniu kom-
petencji uczniow.

Whnioski plynace z omawianego studium przypadku potwierdzaja,
ze odpowiednie dostosowanie materiatéw dydaktycznych i wykorzystanie
nowoczesnych technologii umozliwiaja niewidomym studentom aktywne
uczestnictwo w procesie nauki jezyka obcego. Wspétpraca z instytucjami
wspierajacymi osoby z niepelnosprawno$ciami oraz stosowanie zasad projek-
towania uniwersalnego otwieraja nowe perspektywy dla inkluzji edukacyjne;j.
Artykul przyczynia sie do dyskusji na temat tworzenia bardziej dostepnych
i elastycznych srodowisk nauki, w ktérych kazdy uczen moze rozwijac¢ swoje
umiejetnosci bez wzgledu na indywidualne potrzeby czy ograniczenia.
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Streszczenie. Celem tego tekstu jest zaprezentowanie specyfiki zdalnego nauczania
jezyka obcego niewidomych studentéw neofilologii, na przykladzie studentki Katolic-
kiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, uczeszczajacej na zajecia z jezyka fran-
cuskiego. Praca ze studentem o specjalnych potrzebach edukacyjnych w grupie oséb
bez dysfunkcji wzroku stanowi wyzwanie dla nauczyciela, ktéry musi tak zaadaptowaé
metody i materialy dydaktyczne, by uniknac jego wykluczenia w procesie dydaktycznym.
Oméwiony zostal proces przystosowania tychze materialéw, przy zastosowaniu zasad
projektowania uniwersalnego. Wykazano réwniez, ze dzieki nowoczesnym technolo-
giom i odpowiedniemu podejsciu dydaktycznemu studentka moze w petni uczestniczy¢
w zajeciach praktycznych z jezyka obcego, a jej poziom kompetencji jezykowych nie
rézni si¢ znaczaco od pozostalych stuchaczy.

Abstract. The purpose of this text is to present the peculiarities of remote teaching
of a foreign language to blind neophilology students, using the example of a student
at the John Paul II Catholic University of Lublin taking French classes. Working with
a student with special educational needs in a group of people without visual impairment
poses a challenge to the teacher, who must adapt teaching methods and materials in such
a way as to avoid excluding them from the teaching process. The process of adapting
these materials and applying the principles of universal design is discussed. Thanks
to modern technologies and an appropriate didactic approach, such students can fully
participate in practical classes in a foreign language and their level of language profi-
ciency will not differ from the rest of the students.
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Pandemia COVID-19 wymusita zmiany w codziennym funkcjonowaniu
i wplyneta na wszystkie sfery zycia czlowieka, w tym réwniez na edukacje.
Nauczanie musiato przenies¢ sie z sali lekcyjnej czy wyktadowej do prze-
strzeni wirtualnej. Lektorzy zostali postawieni przed koniecznos$cia znale-
zienia skutecznych metod pracy w trybie online. Sytuacja ta spowodowala, ze
wykladowcy zdecydowanie cze$ciej zaczeli korzystaé z réznych technologii
informacyjno-komunikacyjnych na zajeciach edukacyjnych, w tym takze na
zajeciach z jezyka polskiego jako obcego. Technologie informacyjno-komuni-
kacyjne (TIK) to sposéb nauczania, ktéry odbywa sie poprzez komunikowanie,
przetwarzanie, gromadzenie i przesylanie informacji w postaci elektronicznej.
Podczas nauki wykorzystuje sie programy komputerowe, narzedzia do nauki
online czy aplikacje. GIéwnym celem nauczyciela powinno by¢ wspieranie
uczniéw w procesie zdobywania wiedzy i rozwijania kompetencji jezykowych
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oraz sprawienie, aby uczniowie podczas pracy byli samodzielni i aktywni (Lo$
2021). Narzedzia TIK nie mogg by¢ celem samym w sobie. Powinny stanowi¢
jedynie ciekawe urozmaicenie zaje¢, a ich skuteczno$¢ mozna obiektywnie
oceni¢ w poréwnaniu z efektami nauczania bez zastosowania wspomnianych
technologii. Uczniowie, ktérzy korzystaja z TIK, musza by¢ skoncentrowani
na materiale, nie na narzedziach, zas w poréwnaniu z nauczaniem z wyko-
rzystaniem tradycyjnych metod powinni: szybciej osiagaé cele nauczania,
wiecej sie nauczy¢ w tym samym czasie, by¢ bardziej zaangazowani i aktywni
oraz potrzebowaé mniej czasu na opanowanie tych samych umiejetnosci
(Ostrowska, Sterna 2015: 34).

Celem mojego artykutlu nie jest prezentacja réznych narzedzi inter-
netowych, poniewaz byly juz one przedmiotem prac naukowych (zob. Lo$
2020: 69-78). Zadanie, jakie przed soba stawiam, to zaprezentowanie réznych
sposobéw wykorzystania narzedzi internetowych w kazdej fazie realizacji
scenariusza zaje¢ oraz pokazanie sposobéw skutecznego laczenia narzedzi
internetowych z tradycyjnym nauczaniem.

Wykorzystanie narzedzi internetowych w poszczegolnych
fazach zajec

Scenariusz zaje¢ zaklada podzial na cztery fazy: faza I to prezentacja nowego
materiatu, faza II obejmuje ¢wiczenia wdrazajace (fonia, grafia, gramatyka,
leksyka), faza III zawiera ¢wiczenia sprawnosciowe (rozumienie tekstu pisa-
nego, pisanie, méwienie, rozumienie tekstu stuchanego) oraz faza IV, ktéra
polega na swobodnej praktyce jezykowej (Komorowska 2001: 50).

Najprostszym sposobem wykorzystania narzedzi internetowych w celu
wprowadzenia nowego materiatu jest przygotowanie prezentacji multime-
dialnej na przyklad z formami czasownika umiec: ja umiem, ty umiesz,
on umie. Na slajdzie mozna takze umiesci¢ przykltadowe zdania, w ktérych
wystepuje wybrany przypadek, na przyktad biernik: Poprosze chleb. Pije
kawe. Zamawiam kurczaka. Jem banana. Robie ciasto. Lubie Anne. Mam
kota. Kocham twojego brata. Czekam na taksowke. Kogo zapraszasz? Co
kupujesz? Prosze sgsiada o pomoc.

Forma prezentacji materialu gramatycznego moze by¢ réwniez przy-
gotowanie prostego ¢wiczenia, polegajacego na podziale podanych zdan na
trzy kategorie, na przyklad: wiedziec, znaé, umieé. Tym samym uczniowie
maja za zadanie rozpoznac wlasciwe formy czasownikéw w zdaniach: Marta
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umie jezdzic konno. Znacie te czeskq piosenkarke? Wiesz, gdzie w Polsce lezg
gory? Jakich znasz polskich pisarzy? Czy wiesz, kto jest prezydentem Polski?
Umiesz jeZdzic¢ na nartach? Dobrze znam Szczecin, ale nie znam Warszawy.

Inna mozliwos$cig jest takze prezentacja alfabetu oraz przyktadowych
dzwiekéw, na przyklad szpital, mieszkanie, mysz. W tym wypadku konieczne
jest jednak potaczenie narzedzi internetowych z tradycyjnymi metodami
pracy. Cho¢ forma zdalna pozwala bowiem na zaprezentowanie alfabetu
oraz nagranie glosek lub przykltadowych wyrazéw, to nie zastapi tradycyj-
nych ¢wiczen wymowy. Stuchacze powinni powtarzaé gloski i wyrazy pod
opieka lektora, ktéry tylko wéwczas moze zauwazy¢ i na biezaco korygowac
ich btedy fonetyczne.

Prezentacja multimedialna moze by¢ takze sposobem przedstawienia
zagadnien kulturowych oraz wprowadzenia nowego stownictwa zwiazanego
z wybranymi tradycjami, na przyktad znicz, grob, chryzantema (Wszystkich
Swietych) czy sianko, oplatek, choinka (Wigilia, Boze Narodzenie). W tym
wypadku szczegdlnie istotne jest wykorzystanie fotografii, poniewaz wy-
tlumaczenie niektérych wyrazéw moze by¢ wyjatkowo trudne, na przyktad
w jezyku stowenskim nie ma dokladnego odpowiednika polskiego wyrazu
optatek, ktdry czesto ttumaczony jest w stownikach jako oblati lub vafel;.

Zajecia poswiecone zagadnieniom kulturowym powinny faczyé metody
internetowe z elementami dyskusji. Warto nakierowa¢ wypowiedzi uczniow
poprzez zadawanie okres$lonych pytan, na przyktad: ,W jaki sposéb w Twoim
kraju czci si¢ pamie¢ zmartych? Czy istnieje specjalne $wieto? Jesli tak, jakie
sa zwyczaje z nim zwiazane? Jakie znasz tradycje wielkanocne polskie lub
wystepujace w innych krajach? W jakich obrzedach zwiazanych z tym $wigtem
miata$/miale$ okazje uczestniczy¢?” (Budzik, Tambor 2018: 28, 50).

W fazie ¢wiczen wdrazajacych warto wykorzystac technologie informa-
cyjno-komunikacyjne, aby urozmaici¢ zadania, ktére zazwyczaj opieraja sie
na technice drylu, przez co moga by¢ odrobine nuzace. Uczniowie moga
uzupelnia¢ zdania podanymi wyrazami, na przyktad lubie/podoba mi sie:
Podoba mi sie Adam. Jest przystojny i dobrze zbudowany. Nie lubie go, bo
jest arogancki. Nie podoba mi sie to miasto, jest szare i brudne. Lubie mojg
sasiadke. To mita, starsza pani. Podoba mi sie twdj sweter. Ma piekny kolor.
Nie podoba mi sie ten film. Jest nudny. Lubie filmy tego rezysera.

Kolejnym rozwiazaniem moze by¢ dopasowywanie zakonczen pytan do
poczatku, na przyktad Czy znasz...? Czy wiesz...?: ...dobrze Wroctaw?, ...co
lubi twoja siostra?, ...jezyk niemiecki?, ...ten film?, ...jak on ma na imie? Cwi-
czenie bedzie zdecydowanie skuteczniejsze, jesli zostanie wykorzystane jako
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wprowadzenie do konwersacji, a stuchacze w dalszej czesci zaje¢ beda ¢wiczy¢
tworzenie tego typu pytan oraz udzielanie odpowiedzi. Nawet najciekawsze
zadanie stworzone przy uzyciu technik komunikacyjno-informacyjnych nie
zastapi ¢wiczen komunikacyjnych.
Inng mozliwoscia jest przygotowanie ¢wiczenia w formie prezentacji,
w ktorej nauczyciel pokaze zadanie, a pézniej poprawne rozwiazanie, na
przykltad uzupetnione zdania: Lubie.... (nasz sgsiad). Lubie naszego sasiada.
Oglgdam... (nowy serial). Ogladam nowy serial. Ide po... (dzisiejsza gazeta).
Ide po dzisiejsza gazete. Ona ma... (malte dziecko). Ona ma mate dziecko.
Kluczowe jest znalezienie réwnowagi miedzy czestotliwoscia wykorzy-
stywania ¢wiczen w wersji online a tradycyjnymi zadaniami wymagajacymi
recznego zapisywania odpowiedzi. Pierwsza metoda nie pozwala na ¢wiczenie
pisania, co jest szczegélnie istotne w grupach przygotowujacych sie do eg-
zaminu certyfikatowego, ktdry jest obecnie realizowany wylacznie w trybie
stacjonarnym, a umiejetno$c¢ pisania recznego jest niezbednym warunkiem
uzyskania pozytywnego wyniku. Zaniedbanie nauki pisania moze zatem unie-
mozliwi¢ stuchaczom otrzymanie certyfikatu znajomosci jezyka polskiego.
Metody TIK powinny by¢ kazdorazowo podporzadkowane ¢wiczeniu
wybranych sprawnos$ci: méwienia, czytania, stuchania lub pisania. Najczest-
szym sposobem wykorzystania nagran jest ¢wiczenie rozumienia tekstu
stuchanego, lecz nie sg to jedyne mozliwosci, ktére daje lektorowi materiat
interaktywny. Fragment filmu moze by¢ doskonalym pretekstem do ¢wicze-
nia méwienia lub pisania. Studentom na kazdym poziomie zaawansowania
mozna pokaza¢ fragment filmu, w ktérym zostata wyciszona czes$¢ dialogéw,
i poprosi¢ ich o prébe odtworzenia wypowiedzi wybranej postaci:
»1. Jak myslisz, co méwi Tomek?
Magda: Dlaczego, dlaczego ty mnie wilasciwie podgladasz?
Tomek: ...coovviviiiiiiiiiiiiiiii
Magda: I czego? Czego chcesz?
Tomek: ..ocoovviiiiiiiiiiiiiii
Magda: Chcesz mnie pocatowac?
TOMEK: covvvvineeiiiiiieeeee e ” (Gola, Sottowska 2022a).
Takie ¢wiczenie stanowi ciekawe urozmaicenie zajec¢ oraz rozwija kreatywnos¢.
Inna mozliwo$cia jest wykorzystanie tekstu piosenki jako egzempli-
fikacji wybranego zagadnienia gramatycznego. W znanym utworze Maryli
Rodowicz Matgoska powtarzajacym si¢ motywem gramatycznym jest forma
trybu rozkazujacego, ktéra stuchacze moga ¢wiczy¢, udzielajac rad bohaterce
piosenki:
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»1X. Przyjaciele Malgoski udzielaja jej rad po rozstaniu si¢ z narzeczonym.
Podkresl rady przyjaciét w nieoficjalnej formie trybu rozkazujacego, a na-
stepnie zamien forme nieoficjalna na oficjalng wedlug wzoru:

Malgoska, kochaj nas! Pani Matgosko, niech Pani nas kocha!

Malgoska, ......cccovvuuveneen. ! Pani Malgosko, niech pani ......cccccooevveeneeann. !
Jakie masz jeszcze rady dla Malgoski? Co powinna czy moze zrobi¢, zeby
poczuc sie lepiej?

Matgoska, ........cooevevnnnnn. ! Pani Malgosko, niech pani ...........ccccooeiinnn!
(Gola, Soltowska 2022b).

Czytanie jest jedyna sprawno$cig, nad ktéra trudno pracowac z wyko-
rzystaniem TIK. Lektor moze przygotowac ¢wiczenia sprawdzajace stopien
rozumienia tekstu przy uzyciu narzedzi internetowych, na przyktad prawda/
falsz, segmentacja tekstu (ukladanie zdan lub fragmentéw tekstu tak, by
tworzyly spojng, logiczna calo$c), oddzielanie od siebie dwéch wymieszanych
tekstéw czy dopasowywanie fragmentéw tekstéw, na przyklad tytutéw do
forma i sposobem wykonania, jednak nie dadza zadnych nowych mozliwosci
i nie zapewnia szybszego opanowania umiejetnosci rozumienia globalnego,
selektywnego czy szczegdtowego. Technologie informacyjno-komunikacyjne
moga by¢ jednak bardzo skuteczne na etapie poprzedzajacym czytanie, kiedy
wykonuje sie proste testy lub rozwigzuje zagadki leksykalne.

Omawiane technologie sa najbardziej przydatne w ostatniej fazie za-
je¢, kiedy zdjecie, fragment filmu lub nagranie piosenki stanowia wstep do
swobodnej praktyki jezykowej. Na nizszych poziomach popularnym ¢wicze-
niem jest opis fotografii, ktdry jest takze jednym z zadan egzaminacyjnych.
Mozna je jednak odrobine zmodyfikowac i pokaza¢ stuchaczom zdjecie, na
ktére patrza przez 20-30 sekund, a potem juz bez patrzenia na fotografie
musza ja mozliwie dokladnie opisaé. Na wyzszych poziomach warto po-
kaza¢ uczniom memy, reklamy i krétkie filmy, na podstawie ktérych moga
swobodnie wypowiadac si¢ na rézne tematy, takie jak stereotypy dotyczace
plci, zarty jezykowe, wspétczesne media lub problemy spoteczne. Dobrym
pomyslem jest takze poproszenie uczniéw o samodzielne przygotowanie
prezentacji, na przyklad na temat swojej rodziny lub zainteresowan. Dzieki
temu stuchacze beda mogli potaczy¢ posiadane kompetencje jezykowe z umie-
jetnoscia wykorzystania narzedzi internetowych i zyskaja petna autonomie
W procesie uczenia sie.
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Polecane zZrodla materialow internetowych

Narzedzia internetowe sa przede wszystkim duzym ulatwieniem dla lektora,
ktory chciatby poleci¢ swoim stuchaczom dodatkowe materialy lub zada¢
prace domowa. Nie bede sie skupia¢ na gotowych materiatach do wydruku,
ktére mozna znalez¢ na przyklad na stronie WW W polskinawynos.com czy
dostepnych w internecie darmowych podrecznikach, takich jak: Gramatyka
z kulturg. Przez przypadki Barttomieja Maliszewskiego, Po polsku bez biedu.
Zbidr cwiczen z gramatyki jezyka polskiego dla studentow ukrainiskojezycznych
Dominiki Izdebskiej-Dtugosz czy Z kim i dokgd? Nazwy wiasne w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego Wojciecha Hofmanskiego. Wszystkie tego typu
materialy nie wykorzystuja technologii informacyjnych, a réznica miedzy
nimi i wersjami analogowymi polega jedynie na ogélnej dostepnosci.

Lektor ma do wyboru szereg innych mozliwosci, jak na przyktad przygo-
towanie zadan przy uzyciu aplikacji Wordwall lub LearningApps czy testéw
wielokrotnego wyboru na platformach Quizlet, Quizizz czy Kahoot!. Tego
typu zadania sprawdza si¢ bardzo dobrze jako krétkie prace domowe lub
testy sprawdzajace znajomos¢ leksyki czy gramatyki. Uczen natychmiast
po wykonaniu ¢wiczenia otrzymuje informacje zwrotng, co pozwala mu na
zyskanie wiekszej autonomii w procesie nauczania. Sam decyduje, czy wy-
kona zadanie, kiedy oraz czy zrobi je ponownie, jesli wynik pierwszej proby
nie bedzie dla niego satysfakcjonujacy. Lektor nie musi natomiast po§wiecac
czasu na sprawdzanie tych prac. Bardzo czesto na wymienionych platformach
dostepne sa zadania przygotowane przez innych uzytkownikéw, z czego takze
moze skorzysta¢ nauczyciel, zwtaszcza jesli brakuje mu czasu na samodzielne
przygotowanie aplikacji. W tym wypadku nalezy zachowac jednak szczegdlna
ostroznos$¢, poniewaz zadania moga by¢ przygotowane przez kazdego, réw-
niez przez ucznidw, a ich poprawno$¢ merytoryczna (a takze jezykowa czy
nawet ortograficzna) nie jest w zaden sposéb weryfikowana.

Pewniejszym wyborem sa materialy stworzone przez do§wiadczonych
lektoréw jezyka polskiego jako obcego. Moga to by¢ filmy poswiecone gra-
matyce i leksyce udostepniane na platformie YouTube, na przykfad na kanale
Polish For You Karoliny Sottowskiej i Justyny Goli, podcasty, jak choc¢by Polski
z piosenkg Justyny Goli, lub dyktanda i lekcje audio, na przyklad ze strony
internetowej Malgorzaty Januszewicz (blog Pozdrowienia z Polski). Lektorzy
moga réwniez skorzysta¢ miedzy innymi z materiatéw przygotowanych przez
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w ramach projektéw finan-
sowanych przez Narodowa Agencje Wymiany Akademickiej, jak na przyktad
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gry, quizy i aplikacje stworzone w ramach projektu Uczymy polskiego na
Ukrainie, w tym takze gra interaktywna Poznaj polski w Poznaniu oraz bank
profesjonalnych materialéw glottodydaktycznych o zréznicowanym profilu
(autorskie zadania, wyklady wideo, nagrania) bedacy efektem wspédtpracy
uczestnikéw projektu ADAM.PL — Akademia Doskonalenia Adekwatnosci
Mowy PoLskiej. Jednak nawet w materiatach sygnowanych nazwiskiem do-
$wiadczonego lektora lub nazwa cenionego uniwersytetu moga zdarzy¢ sie
btedy, poniewaz zazwyczaj materialy udostepniane w internecie sa spraw-
dzane tylko przez ich autora. Zadna z platform, na przyktad Wordwall czy
YouTube, nie ingeruje w publikowane za jej posrednictwem tresci (jesli nie
sa one nielegalne, wulgarne lub obrazliwe).

Bogaty wybér réznorodnych materialéw glottodydaktycznych sprawia,
ze najwazniejszym zadaniem lektora nie jest tworzenie nowych materialéw,
lecz selekcja juz istniejacych. Nauczyciel najlepiej zna grupe lub osobe, z ktéra
pracuje, i powinien umiejetnie dobra¢ materialy edukacyjne tak, aby uzyska¢
najbardziej zadowalajace efekty. Materialy przygotowane przez innych lek-
toréw sa dostosowane do ich stuchaczy i moga nie przynies¢ oczekiwanych
rezultatéw w innej grupie odbiorcéw.

Podsumowanie

Pojawienie sie wielu aplikacji, bogata baza powszechnie dostepnych materia-
téw glottodydaktycznych oraz coraz wigeksza otwartosc¢ lektorow na mozli-
wodci, jakie daje uzycie nowych technologii w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego, moga wptynac zdecydowanie pozytywnie na jako$¢ nauczania.
Nalezy jednak pamiegtad, ze cele nauczania pozostaly niezmienne, a ciekawa
forma wizualna nie powinna by¢ wazniejsza niz tres¢ zgodna ze scenariuszem
zaje¢. GIéwnym zadaniem lektora jest praca nad rownomiernym rozwijaniem
wszystkich sprawnosci jezykowych studenta oraz zwrdcenie uwagi na kazdy
podsystem jezyka, co nie moze zosta¢ w pelni osiagniete, jesli nauczyciel
korzysta wylacznie z narzedzi internetowych.

Kolejnym kluczowym elementem pracy z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych jest doktadna weryfikacja gotowych mate-
rialéw. Lektor moze kazdorazowo samodzielnie przygotowywac zadania lub
wybrac co$ z bogatej bazy gotowych materiatéw. Konieczna jest wéwczas wni-
kliwa selekcja, poniewaz materialy dostepne w internecie moze przygotowac
kazdy: profesjonalny lektor, Polak, ktéry chce poméc uczacym sie polskiego
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obcokrajowcom, chociaz nie jest do tego przygotowany merytorycznie i meto-
dologicznie, a nawet uczen tworzacy ¢wiczenie na przyklad w ramach zadania
domowego lub pracy w grupie. Materialy moga zatem zawiera¢ btedy: mery-
toryczne, jezykowe, a nawet ortograficzne. Nawet propozycje do§wiadczonych
lektoréw wymagaja dokladnego sprawdzenia, poniewaz nikt poza autorem
materialéw nie przeglada ich po opublikowaniu i nie koryguje. Najwazniejszy
jest jednak fakt, ze lektor tworzy materiaty z mysla o swoich uczniach oraz ich
indywidualnych potrzebach. W konsekwencji nawet najlepiej przygotowany
material moze nie sprawdzi¢ sie w innej grupie i nie pozwoli¢ na osiagniecie
zakladanych celéw edukacyjnych.

Kazda grupa i osoba uczaca sie jezyka polskiego jako obcego sie rézni,
a podstawowym zadaniem lektora jest motywowanie do pracy i rozwoju
jezykowego oraz znalezienie takich metod oraz srodkéw przekazu, ktére
najlepiej sprawdzg sie podczas zajec i pozwola na szybkie i przyjemne osia-
gniecie zakladanych celéw edukacyjnych. W dobie powszechnego dostepu
do informacji oraz ogromnej liczby aplikacji do samodzielnej nauki jezykow
stuchacze moga poczu¢ sie przyttoczeni nadmiarem mozliwosci edukacyjnych
i szybko straci¢ poczatkowy zapal do nauki. Obecnie lektor jest przewod-
nikiem, ktdéry pokazuje uczniom mozliwosci edukacyjne oraz pomaga im
odkry¢, w jaki sposéb najprzyjemniej i najefektywniej przyswajaja wiedze,
jak lubia sie uczy¢, a czego nie lubia wykorzystywac w swoim procesie nauki.
Jest to najbardziej istotne w pracy z osobami dorostymi, ktére od dawna nie
maja kontaktu z systemem edukacji i stracily nawyk uczenia si¢ lub nigdy
go nie mialy.

Podsumowujac, wykorzystywanie technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego jest pozadane i moze
pozwoli¢ na urozmaicenie lekcji oraz da¢ stuchaczom wieksza swobode nauki.
Nawet najbardziej atrakcyjne aplikacje nie powinny jednak sta¢ sie celem
samym w sobie, gdyz ich uzycie jest podporzadkowane celom nauczania, nie
na odwrdt. Narzedzia internetowe nalezy umiejetnie i w sposéb wywazony
wprowadzi¢ do zaje¢ i taczy¢ skuteczne metody tradycyjnej pracy z nowymi
rozwigzaniami. Przede wszystkim uzycie technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych musi by¢ dostosowane do ucznia, jego preferencji edukacyjnych
oraz mozliwo$ci poznawczych i nawykéw uczenia sie. Tylko przestrzegajac
wszystkich wymienionych zasad, lektor moze uzywac technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w sposéb
w pelni $wiadomy i uzasadniony, dzieki czemu zastosowanie nowoczesnych
rozwigzan w edukacji przyniesie oczekiwane rezultaty.



WYKORZYSTANIE NARZEDZI INTERNETOWYCH... 121

Streszczenie. Celem artykutlu jest pokazanie mozliwo$ci wykorzystania narzedzi in-
ternetowych w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. GIéwnym zadaniem jest zapre-
zentowanie mozliwosci uzycia technologii informacyjno-komunikacyjnych na kolejnych
etapach zajec oraz podczas rozwijania wszystkich sprawnosci. Kolejnym celem jest
omoéwienie sprawdzonych zZrédel materialéw internetowych z zastrzezeniem, ze kazdy
z nich wymaga dokladnej weryfikacji. Wspolczesnie lektor jezyka polskiego jako obcego
jest przede wszystkim przewodnikiem w procesie nauczania — motywuje, inspiruje oraz
wskazuje uczniowi odpowiedni kierunek.

Abstract. The aim of the article is to show the possibility of using online tools in te-
aching Polish as a foreign language. The main task is to present the possibilities of using
information and communication technologies in the subsequent stages of classes and
whilst teaching all skills. Another goal is to present high-quality sources of Internet
materials, with the proviso that each still requires thorough verification. Today, a te-
acher of Polish as a foreign language is primarily a guide in the teaching process. They
motivate, inspire and point the student in the right direction.






Czesc 111
Prace studentow
i doktorantow






Marta Flis

Uniwersytet Warszawski
ORCID: 0000-0002-8271-6058

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
online w grupie jednorodnej jezykowo
na przykladzie zaje¢ prowadzonych

w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury
Polskiej dla Cudzoziemcéow Polonicum
w ramach Programu Stypendialnego
im. Konstantego Kalinowskiego

Teaching Polish as a foreign language online

in a linguistically homogeneous group illustrated
by the example of classes conducted at the
Polonicum Centre for Polish Language and Culture
for Foreigners as a part of the Konstanty Kalinowski
Scholarship Programme

Stowa kluczowe: metodyka nauczania, jezyk polski jako obcy, nauczanie online,
interkomprehensja.

Keywords: teaching methods, Polish as a foreign language, teaching online,
intercomprehension.



‘] 26 MARTA FLIS

W ciggu ostatnich trzech lat, czyli od momentu wybuchu pandemii
COVID-19, system edukacji zostal zrewolucjonizowany. Szkoly i uniwersy-
tety praktycznie z dnia na dzien musiaty dostosowac sie do nowej sytuacji,
jaka byta konieczno$¢ prowadzenia lekcji online na znacznie szersza skale
niz dotychczas. Réwnie blyskawicznie zaczely pojawiac sie narzedzia, ktére
mialy umozliwi¢ oraz ulatwic¢ prace nauczycieli w tych ekstremalnych na
tamten czas warunkach. Coraz bardziej powszechne stawaly si¢ programy
do prowadzenia wideokonferencji, a takze najrézniejsze aplikacje, ktore takie
zajecia mialy urozmaicac. Po dwdch latach pandemii nauczyciele przywykli
do nowej rzeczywistosci, a wielu z nich, pomimo zniesienia restrykeji zwia-
zanych z zamknieciem szkoét i uniwersytetow, wcigz prowadzi zajecia online.

W formule online byly prowadzone miedzy innymi zajecia z jezyka
polskiego jako obcego zorganizowane w ramach Programu Stypendialnego
im. Konstantego Kalinowskiego, ktére mialam okazje obserwowa¢ dzieki
uprzejmosci Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow
Polonicum. Jest to najwiekszy w Europie program pomocowy dla mtodych
Biatorusinéw niemogacych studiowac¢ w ojczyznie ze wzgledu na swoje po-
glady polityczne. Po wyborach prezydenckich 9 sierpnia 2020 roku i wzroscie
liczby 0séb represjonowanych zdecydowano o uruchomieniu programu III
»Solidarni z Biatorusia” — pomoc dla biatoruskich studentéw i naukowcéw.
Zaktada on umozliwienie stypendystom nauki jezyka polskiego, a nastepnie
podjecie studiéw na polskich uczelniach.

Kurs jezyka polskiego prowadzony byl w trybie online i trwat od listopada
2021 do potowy czerwca 2022 roku. Sktadalo sie na niego 570 godzin lektoratu
oraz nauki jezyka specjalistycznego w zakresie ekonomii, politologii, nauk arty-
styczno-humanistycznych, biologicznych czy tez matematycznych. Nacisk kla-
dziony byt gtéwnie na rozwijanie komunikatywnosci oraz znajomosci leksyki.
Studenci uczyli sie¢ w siedmiu grupach na réznych poziomach zaawansowania
z 14 lektorami (dwdch lektoréw na grupe), a ich celem bylo osiagniecie poziomu
B2 oraz zdanie egzaminu koricowego. Rekomendowane podreczniki bazowe
do wykorzystania podczas kursu to nowa edycja Hurra!!! Po polsku. Cz. 1i 2.

Celem przedstawionych ponizej badan bylo ustalenie, z jakich metod
i technik nauczania korzystaja lektorzy wspomnianego kursu, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem specyfiki zaje¢ online oraz w homogenicznej grupie
z Bialorusi. Na podstawie zebranych danych sformulowano wnioski dotyczace
oferty materiatéw dydaktycznych skierowanych do grup wschodniostowian-
skich, wykorzystywanych w praktyce narzedzi interaktywnych oraz zjawiska
interkomprehens;ji.
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Podczas badan obserwowalam zajecia pigciu réznych lektoréw w dwéch
réznych grupach na poziomach A2/Bl. Obserwacje trwaly przez tydzien
(w tym czasie mialam okazje obserwowac 12 godzin zajec). Po ich zakoniczeniu
lektorzy wypelnili ankiete dotyczaca podejs¢ wykorzystywanych podczas
pracy online w grupie z pierwszym jezykiem rosyjskim i/lub bialoruskim. Do-
datkowo, po kazdych przeprowadzonych zajeciach, prowadzili§my rozmowy
podsumowujace na temat wyzwan zwigzanych z omawianymi zagadnieniami.

W pierwszej czesci artykutu oméwie aplikacje oraz podreczniki uzupet-
niajace w nauczaniu online. Nastepnie przejde do wyzwan zwiazanych z na-
uczaniem online oraz korzysci plynacych z takiej formy edukacji. W drugiej
czesci artykutu skupie sie na nauczaniu w homogenicznej grupie jezykowej
(rosyjsko- i/lub bialoruskojezycznej), uwzgledniajac zjawisko miedzyjezykowej
komunikatywnosci stowianskiej, materialy dydaktyczne skierowane do od-
biorcéw wschodniostowianskich oraz indywidualne doswiadczenia lektoréw.

Aplikacje oraz podreczniki uzupelniajace w nauczaniu online

Rekomendowanym podrecznikiem bazowym, na ktérym opieral si¢ kurs, byt
podrecznik Hurra!!! Po polsku. Cz. 1i 2 (w grupach obserwowanych przeze
mnie byta to cze$¢ druga), jednak lektorzy wspomagali sie réwniez innymi
podrecznikami, ktérych tytuly zostaly wymienione w ponizszej tabeli.

Tabela 1. Wykaz podrecznikéw uzupelniajacych wykorzystywanych przez
lektoréw

Odbiorca Liczba
Lp. Tytul Autor . 1. Rodzaj wskazan
stowianski? A
w ankiecie
1. L 2,’ 3 i po polsku red. P. Kajak TAK OgOlr,ly’ dla 2
mOowisz ty dzieci
. ‘. Ogélny, dla
2. | A to polski wlasnie |red. P. Garncarek TAK - 2
mlodziezy
3. |Polski dla nas D. Izdebska-Dlugosz TAK Gra@atyl(a 2
(fleksja)
R. Ciesielska-
4. | Z polskim w wiar | Musameh, TAK  |Ogéln 1
it B. Guziuk-Swica, gony
G. Przechodzka
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. Liczba
Lp. Tytul Autor Odl')lo,rcaf Rodzaj wskazan
stowianski? .
w ankiecie
Polski nie gryzie A. Baginska, X
. TAI 1 1
> w wersji rosyjskiej | N. Rymsha < Ogdlny
6. | Gramatyka B. Maliszewski TAK  |Gramatyka 1
z kulturg
M. Kowalewska, Ogoln)‘r B b “
7. | Co nas tgczy . TAK rozumienia 1
J. Kowalewski
ze stuchu
L E. Lipinska, L.
8. | Pisac jak z nut E.G. Dambska NIE Pisanie 2
y M. Gworys, P
9. | Méwie po polsku A. Madrecka NIE Moéwienie 1
10. | Czytam po polsku | P. Lipiec NIE Czytanie 1
Stownictwo polskie
11. | w ¢wiczeniach dla | A. Seretny NIE Slownictwo 1
obcokrajowcow
A. Malyska, K. Dem-
12. GZ/ZI igka dla binska, K. Fastyn- NIE Gramatyka 2
Praxty -Pleger, M. Ulanska
Seria Polski krok A. Stelmach, ,
13. po kroku I. Stempek NIE Ogélny 1
14. Gmmm:‘y ka — dla- J. Machowska NIE Gramatyka 1
czego nie
15. Zl;jmaty ka - alez J. Machowska NIE Gramatyka 1
A A. Achtelik,
16. | Bgdz na Bl W. Hajduk-Gawron NIE Certyfikat 1
17. | Umiesz? Zdasz! E. Lipiniska NIE Certyfikat 1
Lo A. Madeja,
18. | Polski mniej obcy B. Morcinek NIE Certyfikat 1
o Ogolny — bez
19. | Kiedys wrécisz tu... | £ LiPiiska NIE  |rozumienia 1
E.G. Dambska
ze stuchu
-y , Ogolny — bez
20. Wej ‘dz nawyzszy g, Zarych NIE rozumienia 1
poziom
ze stuchu
B. Lukaszewicz,
21. | Zdaj si¢ na polski N. Yaumen, NIE Certyfikat 1
’ ) sie nap A. Swiecka, ¥

P. Garncarek

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Siedem z wymienionych pozycji ksiazkowych kierowanych jest do
Stowian wschodnich (1-7), a dodatkowo dwie sposréd nich koncentruja sie
na zagadnieniach gramatycznych (3 i 6). Pozycje 1 i 2 kierowane sa do
dzieci i mtodziezy, wiec najprawdopodobniej ich wykorzystanie na zaje-
ciach z doroslymi sprawdzi si¢ jedynie w wybranych sytuacjach. Pozostale
sa kierowane do odbiorcy ogdlnego — czes¢ to podreczniki rozwijajace
wszystkie lub wiekszo$¢ sprawnosci (nr 7, 19 i 20 pomijaja rozumienie ze
stuchu), a pozostate skupiaja sie na poszczegdlnych sprawnosciach (8, 9, 10,
11), systemie gramatycznym (3, 6, 12, 14, 15) lub leksykalnym (11). Niektére
z wykorzystywanych podrecznikéw maja za zadanie przygotowac studenta
do egzaminu certyfikatowego na poziomie Bl lub B2 (16, 17, 18, 21). Liczba
tytuléw podrecznikéw uzupelniajacych moze wskazywaé na to, ze pod-
recznik bazowy nie zaspokaja wszystkich potrzeb studentéw, wiec lektorzy
positkuja sie materialami z innych podrecznikéw ogdlnych, a takze tych
skupiajacych si¢ na zagadnieniach gramatycznych, na ktére nalezy ktas¢
szczegdlny nacisk w grupach wschodniostowianskich ze wzgledu na liczne
interferencje.

Podczas zajec lektorzy korzystali z cyfrowych wersji wymienionych
wyzej podrecznikéw, a takze réznorodnych aplikacji. Najpopularniejsze
z cytowanych pomocy interaktywnych stuza do tworzenia quizéw (Qu-
izlet, Kahoot!, Wordwall, LearningApps, Bamboozle, Quizizz). Lektorzy
postugiwali sie réwniez tablicami interaktywnymi, zaréwno prostszymi,
na przyktad dostepna w aplikacji Zoom, jak i tymi z szerszym wachlarzem
funkcji (Conceptboard). Niektérzy prowadzacy jako tablice interaktywna
wykorzystywali dokumenty Google, ktére mozna edytowaé wspélnie ze
studentami. Popularnoscia cieszyly sie réwniez narzedzia umozliwiajace
zamieszczanie dodatkowych materialéw (wszyscy lektorzy mieli dostep do
dedykowanej platformy Kampus, wspomagali sie takze wspotdzielonymi
dyskami, np. Google). Komunikacja ze studentami odbywala sie gtéwnie za
posrednictwem poczty elektronicznej, jednak niektérzy prowadzacy zakla-
dali wspdlne grupy na popularnych komunikatorach, takich jak Telegram.
Wszyscy lektorzy korzystaja z serwisu YouTube, czyli kopalni materiatéw
wideo. Sporadycznie wykorzystywane sa narzedzia do tworzenia interak-
tywnych prezentacji (Canva oraz Genially).
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Tabela 2. Wykaz aplikacji wykorzystywanych przez lektoréw
Aplikacje Typ Liczba wskazan
YouTube Wideo 5
Platforma Kampus Zamieszczanie materiatow 5
E-mail Komunikacja 4
Quizlet Quizy 4
Kahoot! Quizy 4
Tablica interaktywna Tablica 3
Dysk wspéldzielony Zamieszczanie materiatow 3
Komunikatory Komunikacja 2
Wordwall Quizy 2
LearningApps Quizy 2
Canva Prezentacje 1
Genially Prezentacje 1
Bamboozle Quizy 1
Quizizz Quizy 1
Conceptboard Tablica 1
Google Docs Tablica 1

Zrédlo: opracowanie wlasne.

To wlasnie mozliwo$¢ wykorzystywania tych narzedzi stanowi zalete
lekgji online, co wybrzmialo we wspomnianej wyzej ankiecie. Lektorzy podkres-
lajg, Ze utatwiaja one wdrazanie podejscia projektowego (np. przygotowywanie
prezentacji, wyszukiwanie informacji w czasie rzeczywistym), studenci moga
pracowaé samodzielnie réwniez po lekcjach, wykorzystujac ciekawe i moty-
wujace materialy interaktywne, a lektor, z racji dostepu do wszystkich swoich
zasobow edukacyjnych, jest przygotowany na najrézniejsze ewentualnosci
i wyzwania. Zajecia online maja réwniez swoje negatywne strony. Lektorzy
przyznaja, ze czasem ciezko jest utrzymac uwage i motywacje studentéw —
tatwo si¢ dekoncentruja, miewaja problemy techniczne (lub przynajmniej tak
twierdza), a w tym konkretnym przypadku na ich koncentracje wplynal wy-
buch wojny na Ukrainie. Problemem jest réwniez budowanie relacji w gru-
pie — zwykle uczestnicy takich kurséw maja okazje spotkac sie po zajeciach,
co w kontekscie zaje¢ online jest niemozliwe lub znacznie utrudnione. Nalezy
réwniez wspomniec¢ o koniecznosci nieustannego $ledzenia tego, co dzieje sie
na ekranie, i pozostawanie w tej samej pozycji przez kilka godzin.
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Specyfika homogenicznej grupy slowianskojezycznej

Dotychczas skupialam si¢ gléwnie na aspektach zwiazanych z nauczaniem
online, a tylko w niewielkim stopniu nawiazalam do nauczania jezyka pol-
skiego w grupach homogenicznych slowianskojezycznych, w tym wypadku
rosyjsko- i bialoruskojezycznych. Obecnie coraz czesciej méwi si¢ o potrzebie
dostosowywania zaje¢ do tej konkretnej grupy odbiorcéw ze wzgledu na ich
liczebno$¢ oraz specyficzne problemy wynikajace z podobienstwa miedzy
naszymi jezykami (por. Hofmanski 2014, Garncarek 2016, Skalscy 1995,
Izdebska-Dtugosz 2018). Alicja i Tadeusz Skalscy (1995: 51) ukuli termin ,,pu-
tapka komunikatywnosci”, ktory niezwykle czesto uzywany jest w kontekscie
nauczania Stowian. Mowa tu o sytuacji, w ktérej obcokrajowiec osiagnat
pelna komunikatywnos¢, czyli jest w stanie zaréwno wyrazi¢ dowolng mysl
w zrozumialy sposéb, jak i zrozumie¢ wypowiedzi formutowane przez inne
osoby, jednocze$nie popelniajac btedy gramatyczne, leksykalne czy frazeolo-
giczne. Niekorygowanie tych btedéw prowadzi do ich utrwalenia, a p6zniejsze
wykorzenienie takich nawykéw jest bardzo trudne i dlugotrwate. Skalscy
podkreslaja réwniez, ze wiele struktur przeniesionych z jezykéw wschodnio-
stowianskich przypomina struktury polszczyzny oséb niewyksztalconych,
co moze skutkowa¢ niewlasciwym odbiorem obcokrajowcéw przez naszych
rodakéw.

Coraz czeéciej w kontekscie nauczania Stowian wschodnich pod-
kresla sie znaczenie metod i technik, ktére w czasach swietnosci podejscia
komunikacyjnego zostaly zepchniete na margines. Mam tu na mysli elementy
metody audiolingwalnej, a konkretnie wykorzystanie dryli jezykowych w celu
zautomatyzowania struktur gramatycznych oraz elementéw metody grama-
tyczno-tlumaczeniowej, ktéra pozwala na ich poréwnanie. Podobienistwo
jezykow stowianskich sprawia, ze studenci popelniaja liczne btedy wynikajace
z interferencji z jezyka ojczystego. Uswiadomienie im tych réznic, a nastepnie
¢wiczenie poprawnych struktur za pomoca dryli jezykowych moze wspoméc
automatyzacje ich uzycia. Stosowanie tych metod postuluje miedzy innymi
Dominika Izdebska-Dlugosz (2018: 379). Wspomina ona réwniez o wyko-
rzystywaniu podejscia konfrontatywnego, ktérego zalozeniem jest planowe
odwolywanie si¢ do jezyka pierwszego studentéw w celu pokazania réznic
i podobienstw miedzy jezykiem ojczystym oraz nauczanym (Izdebska-Dlu-
gosz 2018: 395).

A jak sie ma teoria do praktyki? Na kursie Polonicum wszyscy studenci
pochodzili z Biatorusi i znali jezyk rosyjski — wielu z nich lepiej wtadato
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rosyjskim niz biatoruskim, wiec ewentualne wykorzystanie tego jezyka nie
wykluczatoby nikogo z zaje¢. Osiemdziesiat procent lektoréw, ktérych zajecia
obserwowatam, postugiwalo sie jezykiem rosyjskim co najmniej w stopniu
podstawowym i jednakowy odsetek wykorzystywal jezyk rosyjski na swoich
zajeciach. Lektorzy gléwnie zwracaja uwage na tzw. falszywych przyjaciét
oraz roznice w rekcji poszczegélnych czesci mowy. Dwoje sposrod lektorow
proponowalo na zajeciach ¢wiczenia ttumaczeniowe — zaréwno ustne, jak
i pisemne. Stuchacze byli réwniez przez nich zachecani do samodzielnej ana-
lizy réznic gramatycznych oraz leksykalnych w obu jezykach. Warto takze
wspomnie¢ o warsztatach zatytutowanych ,Falszywi przyjaciele Biatorusina
w jezyku polskim” odbywajacych sie w ramach tzw. zaje¢ specjalistycznych,
prowadzonych przez lektorke postugujaca sie w stopniu bieglym trzema jezy-
kami — biatoruskim, rosyjskim oraz polskim. Zajecia obejmowaty 10 godzin
zaje¢ dydaktycznych (po 45 minut), podczas ktérych poruszane byly zagad-
nienia problematyczne dla Bialorusinéw, a prawdopodobnie réwniez Rosjan
i Ukraincow, wynikajace z interferencji z J1. W sylabusie znalazly sie takie
tematy jak: rodzaj rzeczownikéw, homonimy miedzyjezykowe, potrawy, cechy
charakteru i wyglad, nazwy lokali, pomieszczen i mebli, wybrane czasow-
niki oraz ich rekcja. Podczas obserwowanych przeze mnie zaje¢ prowadzaca
podpowiadata réwniez, w jaki spos6b mozna wykorzysta¢ znajomos¢ jezyka
rosyjskiego/biatoruskiego, aby opanowa¢ meandry polskiej ortografii (przy-
kiad zapisu ,z” oraz ,rz”, a takze samogltosek nosowych).

Kolejnym aspektem nauczania, ktéry mnie zaciekawit, bylo wykorzysta-
nie zjawiska interkomprehensji. Zjawisko to jest definiowane jako zdolno$¢
rozumienia jezykéw blisko spokrewnionych, a jego lokalnym wariantem jest
stowianiska komunikatywno$¢ jezykowa. W procesie dydaktycznym jest czesto
zrédtem specyficznych interferencji wynikajacych z réznic w podobnych, lecz
nie identycznych systemach jezyka. Interkomprehensja jest réwniez jednym
z czterech podejs¢ pluralistycznych do nauczania jezykéw wyréznionych w do-
kumencie FREPA. System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykow i kultur.
Kompetencje i zasoby (2017): ,W podejsciu okreslanym mianem interkompre-
hensji miedzy jezykami pokrewnymi zaleca si¢ prace nad dwoma lub wieloma
jezykami z tej samej rodziny, np. w ramach jezykéw romarnskich, germanskich,
stowianskich itp.” (FREPA 2017: 7). Kladzie ona nacisk na umiejetnosci recep-
tywne, gdyz uczniowie sa w stanie wykorzysta¢ wiedze o podobienstwach
miedzy jezykiem juz znanym a jezykiem pokrewnym, ktérego sie ucza. Wie-
dza ta bedzie réwniez prowadzita do rozwijania sprawnosci produktywnych.
Lektorzy Polonicum wykorzystuja to zjawisko w ponizszych kontekstach:
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wykrywanie podobienistw oraz réznic w systemach jezykéw (podobnie
jak w przypadku metod konfrontatywnych);

wykorzystywanie zrédel oryginalnych — dzieki podobienstwu jezykéw
studenci sa w stanie zrozumie¢ do$¢ skomplikowane teksty/nagrania
nawet na nizszych poziomach zaawansowania;

wykorzystanie interkomprehensji jako sposobu na integracje grupy —
lektorzy zauwazajg, ze studenci nawzajem ttumacza sobie stowa, co
sprzyja ich integracji, ktoéra jest znacznie stabsza w warunkach online;
$wiadomos¢ zjawiska interkomprehensji wérdd lektoréw przektada sie
na wybdr ¢wiczenn — nacisk na produkcje (pisanie, méwienie), a nie
odpowiedzi wielokrotnego wyboru.

Na co jeszcze warto zwrdci¢ uwage podczas pracy w grupie jednorodnej

jezykowo? Jak wykorzysta¢ atuty takiej grupy i przeciwdziata¢ powielaniu
wzorcow z J1? Ankietowani lektorzy klada nacisk na nastepujace strategie:

.

unikanie wspomnianej wczeéniej ,pulapki komunikatywnos$ci” —
zwracanie uwagi na poprawnos¢ jezykowa wypowiedzi poprzez wy-
korzystanie dryli jezykowych, ktére z czasem moga doprowadzi¢ do
automatyzacji struktur i zniwelowaé wptyw transferu negatywnego z J1;
wykorzystanie tekstéw, materialéw audiowizualnych z poziomu wyz-
szego (bogatych leksykalnie, autentycznych) w zwiazku ze znaczenie
wyzszym poziomem sprawnosci receptywnych niz produktywnych.
Wykorzystanie takich materialéw zwieksza motywacje studentéw, co
przeklada sie na produkcje jezyka;

szczeg6lnie uwazne podejscie do umiejetnosci produktywnych studen-
téw, gdyz to tu zauwaza si¢ najwiecej interferencji. Warto wykorzysty-
waé metody/podejscia aktywizujace, na przykiad metode projektu badz
podejscie zadaniowe w celu osiggniecia konkretnych celéw komunika-
cyjnych, nie zapominajac jednak o poprawnosci w obrebie uprzednio
prze¢wiczonych zagadnien gramatycznych/leksykalnych.

Whnioski

Chociaz prowadzone przeze mnie badania nie odbyly sie na szeroka skale,
mozna zauwazyc, ze lektorzy staraja sie dostosowac swoje zajecia do panu-
jacych warunkéw: wykorzystuja bogate pod wzgledem jezykowym materiaty
autentyczne, wspomagaja sie podrecznikami uzupetniajacymi, a takze korzy-
staja z szerokiego wachlarza aplikacji i r6znorodnych form pracy. Uwazam
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jednak, ze dzieje si¢ to duzym naktadem pracy samych lektoréw, ktérzy
prawdopodobnie poswiecaja duzo czasu na przygotowanie sie do zaje¢. Mimo
ze juz w latach dziewigédziesiatych ubieglego wieku mowa byla o tym, ze
odbiorcy stowianscy sa grupa specyficzna ze wzgledu na jej liczebnos¢ oraz
przepas$¢ miedzy sprawno$ciami receptywnymi a produktywnymi, to wiek-
szo$¢ podrecznikow i tak jest kierowana do odbiorcy ogdlnego. Dodatkowo
w dobie pandemii istnieje niewiele platform, ktére moga wspomaga¢ prace
nauczycieli JPJO. Mato tego — wiele podrecznikéw wciaz nie jest dostepnych
w wersji cyfrowej. Dos¢ profesjonalnym podejsciem do nauczania online
moga pochwali¢ sie jedynie wydawnictwo Prolog oraz platforma e-polish.eu.
Weciaz brakuje zaré6wno kompleksowych opracowan dotyczacych metodyki
nauczania Stowian, bioracych pod uwage to wszystko, co juz zostalo napisane
przez szerokie grono badaczy, oraz kompleksowych kurséw jezyka polskiego
jako obcego skierowanych do tego odbiorcy. Aktualnie jestesmy swiadkami
kolejnego kryzysu, w wyniku ktérego odbiorca stowianski stanie sie jeszcze
wazniejszy. Wedtug danych UNHCR do Polski przyjechaty ponad dwa miliony
uchodzcéw, ktérzy ucza sie naszego jezyka. Niestety wydaje sig, ze wcigz ciezar
dostosowywania materialéw do ich potrzeb bedzie spoczywat na lektorach.

Streszczenie. Artykul jest po§wiecony metodyce nauczania jezyka polskiego jako obcego
online w grupie jednorodnej jezykowo. Przedstawiony material badawczy uzyskano przy
uzyciu przeprowadzonych wsrdéd lektoréw badan ankietowych oraz obserwacji zaje¢
online w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Polonicum
w ramach Programu Stypendialnego im. Konstantego Kalinowskiego. Celem zapre-
zentowanych badan bylo ustalenie, jakie metody i techniki nauczania stosuja lektorzy
wyzej opisanego kursu, w jaki sposéb wykorzystuja zjawisko interkomprehensji oraz
jakie wyzwania napotykaja podczas pracy online w grupach biatoruskich.

Abstract. The article discusses the methodology of teaching Polish as a foreign language
online in a linguistically homogeneous group. The research material was obtained by
means of a survey conducted among teachers as well as observation of online classes at
the Polonicum Centre of Polish Language and Polish Culture for Foreigners within the
Konstanty Kalinowski Scholarship Programme. Using this data, it was possible to find
out which textbooks and tools supporting online teaching are used by teachers of Polish
as a foreign language, how teachers benefit from the phenomenon of intercomprehension
and what challenges they face when working online with Belarusian groups.
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Technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) sa forma pracy, ktéra coraz
czesciej wspomagaja sie na lekcjach nauczyciele wlasciwie kazdego przed-
miotu. ZwréciliSmy na to uwage zwlaszcza podczas pandemii COVID-19,
kiedy zajecia szkolne na wszystkich poziomach edukacyjnych odbywatly sie
z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia na odlegto$¢. Mozna stwier-
dzi¢, ze dla niektdérych nauczycieli byt to znakomity czas, a dla innych —
w szczegblnosci dla starszych oséb — wyzwanie.

Stosowanie TIK staje si¢ powoli praktyka wiekszosci szkét. Spowo-
dowane jest to wciaz przys$pieszajacym postepem technologicznym, co za-
uwazyly Dorota Palka i Kinga Stecula, piszac, ze ,postep technologii jest
nieodlacznym elementem rozwoju spoleczenstwa, tym samym gospodarki
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kraju, a takze calej cywilizacji” (2018: 587). Rozwdj ten rozumieja wielo-
wymiarowo — jako ujawniajacy sie w obszarze technicznym, spolecznym,
ekonomicznym, organizacyjnym czy ekologicznym. Co wigcej, uwazaja, ze
nalezy przygotowac sie na pojawienie si¢ czwartej rewolucji przemystowej
(Palka, Stecula 2018: 590).

Swiadomos$¢ konsekwencji wynikajacych z zagrozen, ktére niosa za
soba technologie informacyjno-komunikacyjne, pozwoli uczniom na prak-
tyczne, a przede wszystkim bezpieczne, wkraczanie w sfere online. Obecnie
powszechne zanurzenie mlodziezy w §wiat wirtualny stanowi do$¢ powazny
problem. Minusy tej sytuacji uwydatnily sie podczas edukacji zdalnej: niektérzy
uczniowie nagrywali nauczycieli, przerabiali ich zdjecia czy glos i rozsytali mie-
dzy soba. Warto podkresli¢, ze takie dziatania byly zauwazalne juz wcze$niej,
ale nie na taka skale. Mlodziez najcze$ciej nie zdaje sobie sprawy z zagrozen
w sieci, dlatego jedna z rél nauczycieli powinno by¢ uswiadamianie ich oraz
pokazanie im, ze narzedzia TIK (w tym internet) moga stuzy¢ takze do nauki.

Celem niniejszego artykulu jest prezentacja wybranych narzedzi TIK
w nauczaniu literatury oraz jezyka polskiego w szkole podstawowej z uwzgled-
nieniem ich podzialu na cze$¢ literacka oraz jezykowa. Zostang przedstawione
rozwigzania dotyczace edukacji zdalnej, ktérych zastosowanie mozna wdro-
zy¢ w nauczanie w trybie stacjonarnym. Opisane zostanie réwniez budowanie
relacji uczen—nauczyciel.

Dobre praktyki TIK na zajeciach z jezyka polskiego

Rozpoczynajac prace z narzedziami TIK, nalezy zwréci¢ uwage na uwzgled-
nienie ich jako narzedzia edukacyjnego. Ich wykorzystywanie podczas lekcji
stacjonarnych urozmaica zajecia, a mozliwo$¢ skorzystania na przyklad z ta-
blic interaktywnych aktywizuje uczniéw. Wtasciwe stosowanie TIK sprawi,
ze ujawnia sie zalety tych narzedzi wymienione przez Barbare Jaworska.
Wedtug badaczki ich uzycie:
- prowadzi do zwigkszenia efektywnos$ci nauczania;
- wspomaga lub wzbogaca tradycyjne tresci ksztalcenia i formy
przekazu;
- umozliwia i utatwia proces uczenia si¢ oraz osobisty rozwéj ucznia;
- wzbogaca wiedze ucznidéw oraz ich motywacje;
- stwarza szanse do przeksztalcenia uczniéw/nauczycieli w spotecznos¢
uczaca sie — zdolna do przyswajania nowej wiedzy;
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- stanowi wsparcie wysitkéw nauczyciela;
- inspiruje do szukania nowych rozwiazan metodycznych oraz poprawy
jakosci nauczania (Jaworska 2017: 4).
Jaworska (2017) wskazuje réwniez, ze TIK wprowadzone przez ktérego$ z na-
uczycieli moga by¢ rozwijane przez innych nauczycieli z danej spolecznosci
szkolne;j.

Tradycyjne metody nauki opieraja si¢ na korzystaniu z ksigzek, ¢wiczen
w wersji papierowej, tworzeniu notatek, a takze kilkukrotnym zapisywaniu,
w formie powtdrzenia, poznanych tresci jezykowo-literackich. Taki sposéb
nauki zmusza uczniéw do myslenia, wlasciwej organizacji pracy — przede
wszystkim planowania tego, co zrobi¢ w pierwszej kolejnosci, i wyboru naj-
istotniejszych informacji. Nie jest to jednak wystarczajace, jesli weZmie sie
pod uwage mozliwosci psychofizyczne mlodziezy.

Dlatego proponowanie jedynie tradycyjnych metod uczenia moze oka-
zaé sie niewystarczajace, podczas gdy przyswajanie wiedzy urozmaicone o na-
rzedzia TIK skutkuje przede wszystkim przyciagnieciem uwagi i sprawia, ze
uczen na przyklad ze stwierdzonym ADHD przez wigkszo$¢ czasu na lekcji
skupi sie na nauce, gdyz korzystanie chociazby z tablicy interaktywnej sklania
go do ruchu. Dzigki jej r6znorodnym zastosowaniom uczen cze$ciej podchodzi
do tablicy. Nauczyciel ma mozliwo$¢ reagowania na to, jak mlody czlowiek
korzysta z takiej tablicy, na przyklad jak rozwiazuje zadania typu quiz. Jesli
uczniowi nie spodoba sie gra, nauczyciel moze ja zmieni¢ lub co$ wyjasnic.

W naszej opinii warto wprowadza¢ do nauczania dwa z pieciu modeli
zaproponowanych przez Malgorzate Ostrowska i Danute Sterne:

- model I, ktéry zaklada, Ze nauczyciel przygotowuje materiaty z TIK,
a uczen z nich korzysta (udziat bierny);

- model I, zgodnie z ktédrym to uczen przygotowuje si¢ do zajec i po-
wtarza material z wykorzystaniem TIK (aktywny udzial), nauczyciel
za$ przyjmuje role przewodnika (Ostrowska, Sterna 2015: 37).

Wybrane modele pozwalaja na nawigzanie wlasciwego kontaktu miedzy
nauczycielem a uczniami, co sprzyja budowaniu jego autorytetu. Dzieki pierw-
szemu modelowi nauczyciel staje sie w oczach uczniéw kims, kto ,zna si¢ na
technologiach i nie prowadzi sztywnych lekcji”. W ramach drugiego modelu
uczniowie powtarzaja omawiane zagadnienia samodzielnie, ale w sprzyjajacy
im sposéb, poniewaz TIK budza ich zainteresowanie.

Wyréznia sie kilka typéw autorytetu. Michat Korbelak i Justyna Bur-
kot (2016: 7-16) pisza o autorytecie wewnetrznym, ktérego gtéwnym celem
jest uznanie dobra uczniéw, tworzenie obszaru do poszerzenia ich wiedzy,
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pobudzanie kreatywnosci, a takze wplywanie na postep w nauce (Korbelak,
Burkot 2016: 9). Ponadto w $rodowisku szkolnym mozna wyrézni¢ autorytet
wyzwalajacy, ktéry polega na pobudzeniu inicjatywnosci i aktywnosci ucznioéw,
a takze na ksztalceniu ich samodzielnosci i wiary we wlasne mozliwos$ci. Celem
jest samodoskonalenie osobowo$ci ucznia (Korbelak, Burkot 2016).

Nalezy zauwazy¢, ze oba autorytety silnie na siebie oddziatuja — utwier-
dzanie uczniéw w przekonaniu o ich mozliwosciach jest powiazane z rozwojem
naukowym. Przy okazji podejmowanych dzialan, ktérymi kieruje nauczy-
ciel, uczniowie podnosza swoje kompetencje spoleczne, chociazby dzieki
pracy w parach, grupach czy czestszemu kontaktowi z prowadzacym projekt.

Nauczanie gramatyki i kultury jezyka

W przypadku nauczania jezyka zalecamy korzysta¢ z bogatej oferty aplika-
cji i stron, chcemy jednak skupi¢ sie jedynie na wybranych, sprawdzonych
i dobrze przyjetych przez ucznidéw zrédtach, tj.: Wiadcystéow, Wordwall oraz
kanaly YouTube WiedzazWami oraz Ania Kubica, ktére proponuja odbiorcy
krétkie filmiki edukacyjne. Uwazamy, ze aplikacje te urozmaica zajecia,
aktywizuja uczniéw, zachecg ich do samoksztalcenia. Warto zauwazy¢, ze
rozwijajace sie technologie sa atrakcyjne dla mtodych ludzi, nauczyciele za$s
jako przewodnicy towarzysza im na drodze edukacyjnej, ktéra réwniez wy-
korzystuje narzedzia TIK.

Z technicznego punktu widzenia wskazane narzedzia sa praktyczne
i intuicyjne. Stworzenie zadan czy znalezienie odpowiednich tresci zajmuja
chwile, a to niezwykle istotne przy planowaniu zaje¢. Dzieki réznym typom
¢wiczen omawianie tresci z zakresu fonetyki, morfologii czy sktadni pozwalaja
uczniom dobrze przyswoié wiedze. Tego typu zadania sa dobre dla kazdego
ucznia — uwzgledniaja jego procesy poznawcze, na przyklad gdy na kanale
Ani Kubicy omawiane sg chociazby zagadnienia skfadniowe, akcent polozony
jest na percepcje wzrokowa i stuchowa.

Ponadto podczas przedstawiania zagadnien jezykowych z wykorzy-
staniem TIK w kazdym momencie mozna zatrzymac prezentowany filmik
czy pokaz slajdéw i wyttumaczy¢ uczniom dane zagadnienie. Dodatkowo
kanaly na platformie YouTube sa ogélnodostepne, wiec po powrocie do domu
uczniowie maja mozliwo$¢ ponownego obejrzenia omawianych tresci — to tez
stanowi forme powtdrzenia materialu przed kolejnymi lekcjami, kartkéwkami
czy sprawdzianami wiedzy.
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Nauczanie literatury

W przypadku szeroko pojetej literatury (zawierajacej réwniez inne teksty
kultury) naszym zdaniem warto stosowac tre$ci zamieszczone na stronie
internetowej kluczedoobrazow.gwo.pl interaktywne plakaty, a takze korzysta¢
z YouTube, gdzie godne wyrdznienia jest ttumaczenie uczniom Trendéw Jana
Kochanowskiego (lekturek.pl) na jezyk wspolczesny, oraz aplikacji Storyboard.
Podczas intersemiotycznego omawiania danej lektury z wykorzystaniem
ostatniej aplikacji uczen realizuje wszystkie poziomy taksonomii Benjamina
Blooma. Podejmowane dziatania interaktywne pozwalaja uczniom bra¢
czynny udzial w tworzeniu kultury i jej rozumieniu. Interpretacja ogélnie
pojetych tekstéw kultury w wiekszosci przypadkéw sprawia mlodziezy szkol-
nej trudno$¢, a wspomniana praktyka moze cze$ciowo zniwelowac problem
i zacheci¢ uczniow do poglebiania wiedzy.

Wazna role podczas omawiania szeroko rozumianej literatury odgrywa
nauczyciel. Jego zadanie jest szalenie trudne, musi przeciez przedstawic tekst
renesansowy, romantyczny czy tez pozytywistyczny w taki sposéb, by mlodzi
odbiorcy zainteresowali sie omawiana lektura — poezja lub proza. Wtasnie
dzieki skorzystaniu z proponowanych narzedzi TIK staje si¢ to tatwiejsze.
Wazne jest, zeby na lekcjach byt styszalny nie tylko glos prowadzacego, ale
takze ekspertdw z réznych dziedzin. Poza tym uczniowie dowiaduja sie w ten
sposéb o réznych zrédlach, z ktérych mozna czerpaé rzetelna wiedze na
rozmaite tematy.

Przygotowanie szkot

Nalezy takze zwrdci¢ uwage na przygotowanie (wyposazenie) placéwek
w sprzet komputerowy. Jak wynika z badan opisanych przez Piotra Siude,
istnieje ogromna nieré6wnos$¢ miedzy szkotami. Badanie Nowe media w pol-
skiej szkole (Batorski, Jasiewicz 2013) wykazalo, ze blisko 50% nauczycieli
nigdy nie przeslalo uczniom materialéw przez internet (Siuda 2015: 1). Dane
nie uwzgledniaja nauczania zdalnego. Sadzimy, ze szkoty powinny bra¢ udziat
w projektach zwigzanych z cyfryzacja proponowanych przez samorzady oraz
Ministerstwo Edukacji i Nauki, tym samym oferujac dzieciom poszerzanie
horyzontéw naukowych i odnajdywanie sie¢ w edukacji zdalne;j.
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Aspekt psychologiczny wykorzystania TIK podczas zajec

Krystyna Wegrzyn-Bialoglowicz, przywotujac teze¢ Louisa Cohena, Lawren-
ce’a Maniona i Keitha Morrisona, stwierdza, Ze psychologiczne uwarunko-
wania relacji nauczyciel-uczen dotycza cech nauczycieli oraz ich wptywu na
zachowanie uczniéw, ich rozwdj spoleczno-intelektualny (w tym przystoso-
wanie spoleczne) oraz zdrowie psychiczne (Wegrzyn-Bialoglowicz 2017: 103).

W tym miejscu warto réwniez zaznaczy¢, ze prawidlowo zbudowana
relacja miedzy nauczycielem a jego uczniem odgrywa ogromna role w procesie
nauki, a w konsekwencji — w budowaniu tozsamos$ci mtodego czltowieka. Cho¢
autorzy uzywaja liczby pojedynczej (,uczen”), pragna zaznaczy¢, ze rozumieja
przez to grupe uczniowska w kontekscie kazdego ucznia z osobna, uwazajac,
ze relacja jest budowana miedzy dwiema osobami, co jednak przenosi sie
w pewnym sensie na grupe i jej funkcjonowanie. Warto réwniez zwrdci¢
tutaj uwage na aksjomaty udanej komunikacji interpersonalnej wedlug Paula
Watzlawicka. Uwaza on miedzy innymi, Ze komunikat zawiera tres¢ i cha-
rakter relacji miedzyosobowych i stanowi reakcje na komunikat nadawcy,
a komunikacja cechuje si¢ symetria (Grzesiuk 1994: 62-64).

Budowanie relacji uczen—nauczyciel wspierane przez TIK

Grupa 22 uczniéw z klasy VIII otrzymata polecenie stworzenia podcastéw
na temat wybranych zagadnien jezykowo-literackich. W tym projekcie wzieli
udzial wszyscy uczniowie, nawet ci mniej §miali, zamknieci w sobie. Projekt
prowadzil nauczyciel jezyka polskiego, ktéry zauwaza coraz czestsze sieganie
przez uczniéw po nowe technologie. Skoro miodziez spedza duzo czasu, uzy-
wajac telefonu, laptopa czy komputera, zasadne jest proponowanie rozwiazan
dydaktycznych, w ktérych uczniowie wykorzystaja te urzadzenia. Tym samym
zyskaja oni tatwy dostep do narzedzi TIK.

Celem projektu bylo przede wszystkim przetamanie barier uczniéw
zwiazanych ze stresem przed wystepowaniem oraz nawiazanie relacji uczen—
nauczyciel opartej na pelnym zrozumieniu i szacunku. Dzieki wlasciwemu
przygotowaniu uczniéw przez nauczyciela mlodzi ludzie wiedzieli, ze to za-
danie mialo poszerzy¢ ich wiedze z zakresu jezyka badz literatury, a takze
informatyki. Mlodziez, przygotowujac podcasty, nauczyta sie obycia i pracy
z wlasnym glosem. Dziatanie uczniéw spowodowalo, ze powstata pewnego
rodzaju baza wiedzy stworzona wytacznie przez nich samych. Po wykonaniu
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zadania mlodziez otrzymata od nauczyciela, wedle zasady oceniania ksztal-
tujacego, informacje zwrotne wyrazone w jezyku ucznia.

Jak wynika z rozméw z uczniami prowadzonych przez nauczyciela je-
zyka polskiego zatrudnionego w szkole podstawowej, ¢wiczenie to przyniosto
im bogate do$wiadczenia, nie tylko naukowe, ale takze zwiazane z rozwojem
osobistym. Nauczyciel byl dobrym przewodnikiem: zdobyt zaufanie uczniéw
i w odpowiedni sposdb przekazal im bezposrednie i posrednie cele zadania.
Mlodzi ludzie podniesli swoje kompetencje z zakresu prezencji.

Omawiane narzedzia TIK z pewnoscia sa dobra praktyka, ktéra nalezy
stosowac. Wazne jest, by §wiadomie korzystaé z proponowanych rozwiazan
TIK. Lekcje jezyka polskiego winny by¢ dla uczniéw ciekawe, pozwalajace
poglebiac i zdobywac¢ wiedze z zakresu nauki o jezyku, literaturze czy tez
kulturze. To od nauczyciela zalezy, jaki kierunek zaproponuje swoim uczniom
i jakie metody wybierze w nauczaniu. Warto tez zwrdci¢ uwage, poza szale-
nie waznym aspektem edukacyjnym, na dwoisty wymiar korzystania z TIK,
tj. nauke relacji spotecznych oraz nauke o coraz czesciej pojawiajacych sie —
i atrakcyjnych dla uczniéw — zagrozeniach zwigzanych z internetem.

Streszczenie. Celem niniejszego artykulu jest ukazanie narzedzi TIK jako dobrych
praktyk w nauczaniu jezyka polskiego oraz budowaniu relacji uczenni—nauczyciel. Przed-
stawiono rozwiazania, ktére mozna wykorzysta¢ podczas lekcji jezyka polskiego — doty-
cza one nauki o jezyku, literaturze oraz kulturze. Zwrdécono takze uwage na budowanie
relacji miedzy uczniem a nauczycielem dzieki §wiadomemu wykorzystywaniu metod
nauki online. Przy opisywaniu powyzszych aspektéw uswiadomiono o zagrozeniach
wynikajacych z niebezpiecznego i nieumyslnego przegladania internetu. Zostala pod-
kreslona rola narzedzi TIK w edukacji jako wiarygodnego Zrédla zdobywania wiedzy
oraz powtarzania prezentowanych na lekcjach informacji.

Abstract. The purpose of this article is to show ICT tools as a good practice in teaching
Polish language and building student—teacher relationships. Solutions that can be used
during Polish language lessons are presented; they concern the study of languages, lite-
rature and culture. Attention is also paid to building relationships between the student
and the teacher through the conscious use of online learning methods. In describing
the above aspects, awareness is raised about the dangers of careless Internet browsing.
The role of ICT tools in education as a reliable source of knowledge acquisition and
repetition of information presented in lessons is emphasised.






Bibliografia

Achtelik A., Niesporek-Szamburska B., 2021, Bawimy sie w polski 1. Podrecznik do nauki
jezyka polskiego jako obcego dla dzieci w wieku od 8 do 12 lat, Katowice.

Barrett H., 2006, Researching and Evaluating Digital Storytelling as a Deep Learning
Tool, w: C. Crawford, R. Carlsen, K. McFerrin, J. Price, R. Weber, D. Willis (eds.),
Proceedings of SITE 2006 — Society for Information Technology & Teacher Educa-
tion International Conference, Orlando, Florida: Association for the Advancement
of Computing in Education (A ACE), https://www.learntechlib.org/primary/p/22117/
(dostep: 12.06.2023).

Batorski D., Jasiewicz J., 2013, Nowe media w polskiej szkole, http://katalog.edukacjame-
dialna.edu.pl/bazawiedzy/raport_nowemedia/ (dostep: 2.04.2022).

Beaudrie S., Ducar C., Potowski K., 2014, Heritage Language Teaching: Research and
Practice, New York.

Bell S., Harkness S., 2006, Storyline: Promoting Language Across the Curriculum, Royston.

Bielska J., 2011, Bariery psychiczne w nauce jezyka obcego, w: H. Komorowska (red.),
Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, Warszawa.

Brzézka A., Pekala N., Pokusa A., Pyzik N., Sobol A., Kaczmarczyk K., Nalepa A., 2021,
Satysfakcja studentow ze zdalnego nauczania w trakcie pandemii COVID-19: ba-
danie empiryczne studentéw Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Slgskiego
w Katowicach, Katowice, https://us.edu.pl/instytut/inp/satysfakcja-ze-zdalnego
-nauczania-raport/ (dostep: 4.01.2023).

Budzik J., Tambor A., 2018, Polska pditka filmowa. Krétkometrazowe filmy aktorskie
i animowane w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Katowice.

Burzynska A., 2002, Jakze rad bym sie nauczyt polskiej mowy... O glottodydaktycznych
aspektach relacji jezyk a kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Wroctaw.

Butko Z., Wawryszuk S. (red.), 2021, Bajki polsko-ukrairiskie, Charkéw.

Candelier M. iin. (eds.), 2017, FREPA. System opisu pluralistycznych podejsc do jezykow
i kultur. Kompetencje i zasoby, ]. Sujecka-Zajac (red. polskiej wersji jezykowej),
Warszawa.

Castelli F.R., Sarvary M.A., 2021, Why Students Do Not Turn on Their Video Cameras
During Online Classes and an Equitable and Inclusive Plan to Encourage Them
to Do So, ,Economic Practice in Ecology of Education” vol. 11, https://onlinelibrary.
wiley.com/doi/full/10.1002/ece3.7123 (dostep: 15.12.2022).


https://www.learntechlib.org/primary/p/22117
http://katalog.edukacjamedialna.edu.pl/bazawiedzy/raport_nowemedia/
http://katalog.edukacjamedialna.edu.pl/bazawiedzy/raport_nowemedia/
https://us.edu.pl/instytut/inp/satysfakcja-ze-zdalnego-nauczania-raport/
https://us.edu.pl/instytut/inp/satysfakcja-ze-zdalnego-nauczania-raport/
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1002/ece3.7123
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1002/ece3.7123

144 BIBLIOGRAFIA

Castillo-Cuesta L.M., Quinonez-Beltran A., Cabrera-Solano P., Ochoa-Cueva C., Gon-
zalez-Torres P., 2021, Using Digital Storytelling as a Strategy for Enhancing EFL
Writing Skills, ,International Journal of Emerging Technologies in Learning” no. 16.

Chevalier J.F,, 2004, Heritage Language Literacy: Theory and Practice, ,Heritage Lan-
guage Journal” vol. 2, no. 1, https://eric.ed.gov/?id=E]J853180 (dostep: 15.12.2022).

Ciesielska-Musameh R., Kwiatkowska K., Mac¢kowicz M., 2021, Jezyk polski bez granic.
Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego dla szkot ukrairiskich. Klasa V.
Poziom A1, cz. 1, Lublin.

Cope B., Kalantzis M., 2009, , Multiliteracies” New Literacies, New Learning, ,Pedago-
gies: An International Journal” vol. 4, no. 3.

Correa M., 2016, Critical Approaches to Heritage Language Learning: From Linguistic
Survival to Resistance and Action, w: P. Trifonas, T. Aravossitas (eds.), Handbook
of Research and Practice in Heritage Language Education, New York.

Czerwinska K., 2008, Jezyki obce a osoby z dysfunkcjg wzroku, Warszawa.

Czetwertynska G., 2021, W poszukiwaniu kompasu, czyli po co nam projekty w edukacji
jezykowej, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 4.

Depta A., 2016, Jak napisac bestseller? O genezie popularnosci ,,Wiedzmina” z perspektywy
socjologii literatury, https://www.researchgate.net/publication/308142531_Jak_na-
pisac_bestseller_O_genezie_popularnosci_Wiedzmina_z_perspektywy_socjo-
logii_literatury/link/57db0df508ae4e6f18438e27/download (dostep: 12.01.2023).

Dtugosz P., Forys G., 2022, Zdalne nauczanie na Uniwersytecie Pedagogicznym im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie z perspektywy studentow i wyktadowcow,
Krakéw, https://rep.up.krakow.pl/xmlui/handle/11716/10085 (dostep: 4.01.2023).

Domagata-Zysk E., 2015, Projektowanie uniwersalne w edukacji oséb z wadg stuchu,
w: M. Nowak, E. Stoch, B. Borowska (red.), Z problematyki teatrologii i pedagogiki,
Lublin.

Dugan |, 1997, Transactional Literature Discussions. Engaging Students in the Appre-
ciation and Understating of Literature, ,The Reading Teacher” no. 51.

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie
(ESOK]), 2003, Warszawa.

Frankowiak J.K,, Lisiecka-Bednarczyk A., 2022, Motywy i znaczenie korzystania z kamer
internetowych w trakcie zajec zdalnych, ,Kwartalnik Naukowy Fides et Ratio” nr 2,
t. 50, https://www.stowarzyszeniefidesetratio.pl/fer/2022-2Franko.pdf (dostep:
30.11.2022).

Freytag G., 1900, Freytag’s Technique of the Drama: An Exposition of Dramatic Com-
position and Art, Chicago.

Gardner H., 1993, Multiple Intelligences. The Theory in Practice, New York.

Garncarek P. (red.), 2005, Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury nowej
rzeczywistosci jezykowej, Warszawa.

Garncarek P., 2016, Trudne dziedzictwo czy dziedziczna trudnosé — o tym, jak wspélna
historia przeszkadza w procesie glottodydaktycznym, w: A. Krawczuk (red.), Jezyk
polski i polonistyka w Europie Wschodniej, Lwéw.

Gebal P.E., 2020, Dydaktyka jezykéw obcych. Wprowadzenie, Warszawa.

Gebal P.E., Miodunka W, 2020, Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako
obcego i drugiego, Warszawa.


https://eric.ed.gov/?id=EJ853180
https://www.researchgate.net/publication/308142531_Jak_napisac_bestseller_O_genezie_popularnosci_Wiedzmina_z_perspektywy_socjologii_literatury/link/57db0df508ae4e6f18438e27/download
https://www.researchgate.net/publication/308142531_Jak_napisac_bestseller_O_genezie_popularnosci_Wiedzmina_z_perspektywy_socjologii_literatury/link/57db0df508ae4e6f18438e27/download
https://www.researchgate.net/publication/308142531_Jak_napisac_bestseller_O_genezie_popularnosci_Wiedzmina_z_perspektywy_socjologii_literatury/link/57db0df508ae4e6f18438e27/download
https://www.stowarzyszeniefidesetratio.pl/fer/2022-2Franko.pdf

BIBLIOGRAFIA 145

Gebka-Wolak M.B., 2019, Od nauki o jezyku do nauki jezyka polskiego. Uwagi o przysto-
sowywaniu materiatow z zakresu gramatyki w klasach IV-VIII do pracy z uczniami
z doswiadczeniem migracji, w: K. Ziolo-Puzuk (red.), Panorama glottodydaktyki
polonistycznej. Wyzwania, pytania, kierunki, Warszawa.

Gola J., Sottowska K., 2022a, Polski z Krzysztofem Kieslowskim. ,,Krotki film o mito-
Sci”, https://polishforyou.eu/produkt/polski-z-krzysztofem-kieslowskim/ (dostep:
25.05.2022).

Gola]., Soltowska K., 2022b, Polski z Marylg Rodowicz. , Matgoska”, https://polishforyou.
eu/produkt/polski-z-maryla-rodowicz/ (dostep: 25.05.2022).

Gornicka-Zdziech 1., 2021, Polska mozaika filmowa, Warszawa.

Gregori-Signes C., 2008, Integrating the Old and the New: Digital Storytelling in the EFL
Language Classroom, ,GRETA” no. 16.

Grygierzec W., 2021, Lek w edukacji zdalnej, w: E. Domagata-Zysk (red.), Wilgczamy
kamerki. Z doswiadczen edukacji zdalnej w szkole i na uczelni, Lublin, https://depot.
ceon.pl/handle/123456789/20413?show=full (dostep: 15.11.2022).

Grzesiuk L. (red.), 1994, Psychoterapia. Szkoty, zjawiska, techniki i specyficzne problemy,
Warszawa.

Gurbisz D., 2021, Edukacja zdalna oczami studentow ksztatcacych sie w Krakowie w dobie
pandemii, ,Zarzadzanie Publiczne” nr 2 (54).

Harmer J., 2001, The Practice of English Language Teaching, Cambridge.

Hofmanski W., 2014, Transfer ujemny a norma jezykowa. Jezyk polski w nauczaniu
Stowian, Praga.

Hofmanski W., 2022, Z kim i dokgd? Nazwy wlasne w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego, Poznan.

Howell B., 2008, Literacy, Subjectivity and the Gender Divide: ‘the Freedom of Writing
Implies the Freedom of the Citizen’ (Sartre, 1948), ,Gender and Education” no. 20.

Hung C.M., Hwang G.J., Huang L., 2012, A Project-Based Digital Storytelling Approach
for Improving Students’ Learning Motivation, Problem-Solving Competence and
Learning Achievement, ,Educational Technology and Society” no. 15 (4).

Izdebska-Dlugosz D., 2017, Po polsku bez bledu. Zbior cwiczen z gramatyki jezyka pol-
skiego dla studentow ukrairiskojezycznych, Rzeszéw.

Izdebska-Dlugosz D., 2018, Konfrontatywno$c, dryl i ttumaczenie — koncepcja ksigzki , Po
polsku bez bledu. Zbior ¢wiczen z gramatyki jezyka polskiego dla studentow ukra-
iriskojezycznych (A1-B1)”, w: A. Krawczuk, I. Bundza (red.), Polonistyka XXI wieku
miedzy lokalnym a globalnym, Kijéw.

Izdebska-Dtugosz D., 2022, Nauczanie jezyka polskiego dzieci z doswiadczeniem migracji,
»Jezyk Polski w Szkole Podstawowej” nr 1.

Jacobs J.E., Lanza S., Osgood D.W., Eccles ].S., Wigfield A., 2002, Changes in Children’s
Self-Competence and Values: Gender and Domain Differences across Grades One
through Twelve, ,,Child Development” no. 73.

Jankowiak A., 2021, Rola czynnikéw afektywnych na przyktadzie strefy komfortu na
zdalnych zajeciach jezykowych, ,Neofilolog. Czasopismo Polskiego Towarzystwa
Neofilologicznego” nr 2.

Janowska 1., 2011, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych,
Krakéw.


https://polishforyou.eu/produkt/polski-z-krzysztofem-kieslowskim/
https://polishforyou.eu/produkt/polski-z-maryla-rodowicz/
https://polishforyou.eu/produkt/polski-z-maryla-rodowicz/

146 BIBLIOGRAFIA

Januszkiewicz M., 2019, Na lezgco. Wokét antybohatera, w: A. Gawarecka, W. Szturc,
E. Wesotowska (red.), Heroica. Bohaterstwo w literaturze i kulturze europejskiej,
Poznan.

Jaworska B., 2017, Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych, Warszawa.

Jaworska B., 2022, Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w edu-
kacji biologicznej, z. 1, Warszawa, http://bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetada-
ta?id=1050&from=pubstats (dostep: 2.04.2022).

Jedynak M., 2018, Nauczanie jezyka obcego w grupie uczniow niewidomych i stabowidzq-
cych — przeglad badai, ,Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej” nr 21.

Jelonkiewicz M., 2008, Film jako tekst kultury w komunikacji interkulturowej (wyko-
rzystanie filmow w nauczaniu cudzoziemcow wiedzy o Polsce i jej kulturze), ,Post-
scriptum Polonistyczne” nr 2.

Jedryka B., 2022, Dobry start uczniow z doswiadczeniem migracji, ,Jezyki Obce w Szkole”
nr 2.

Kawalec A., 2021, Motywacja w nauce zdalnej na przyktadzie zajec¢ z jezyka hiszpan-
skiego, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 2.

Kotak K., Malinowska M., Rabczuk A., Zackiewicz D., 2015, Raz, dwa, trzy i po polsku
mowisz ty! Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla dzieci na Ukrainie, t. 1, Lwéw.

Komorowska H., 2001, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa.

Komorowska H., 2020, Motywacja indywidualna a motywacje spoteczne w polskiej edu-
kacji jezykowej. Stare przyzwyczajenia, nowe potrzeby i kilka postulatow, ,Jezyki
Obce w Szkole” nr 1.

Korbelak M., Burkot J., 2016, Autorytet nauczyciela w percepcji uczniow i ich rodzicow,
»Problemy Wspolczesnej Pedagogiki” t. 2, nr 1.

Korewa M., Zebrowski L., 1996, Funkcjonowanie dzieci niedowidzgcych w podstawowych
szkotach masowych, w: J. Kuczynska-Kwapisz (red.), Rehabilitacja niewidomych
i stabo widzgcych, Warszawa.

Kostro-Olechowska K., 2019, Obcokrajowiec w szkole publicznej — problem czy wyzwa-
nie?, w: K. Zioto-Puzuk (red.), Panorama glottodydaktyki polonistycznej. Wyzwania,
pytania, kierunki, Warszawa.

Krashen S., 1981, Second Language Acquisition and Second Language Learning, Oxford.

Krashen S., 1985, The Input Hypothesis, Harlow.

Krashen S., 1998, Languages Shyness and Heritage Language Development, w: S. Krashen,
L. Tse, J. McQuillan (eds.), Heritage Language Development, Culver City.

Krawczuk A., Kowalewski ., 2017, Metodyka nauczania jezyka polskiego. Jezyk i kultura
w dydaktyce polonistycznej na Ukrainie. Podrecznik dla szkét wyzszych, Kijow.

Kulis I. i in., 2019, Lokomotywa. Czytam i poznaje Swiat. Podrecznik. Klasa 3. Cz. 2:
Szkota podstawowa, Gdansk.

Lee L., 1994, L2 Writing: Using Pictures as a Guided Writing Environment, https://files.
eric.ed.gov/fulltext/ED386951.pdf (dostep: 12.06.2023).

Lem S., 2010, Filozofia przypadku. Literatura w swietle empirii, Warszawa.

Lica A., Lica Z., 2020, Po polsku? Tak! Elementarz dla cudzoziemcéw do nauki jezyka
polskiego jako obcego, Gdansk.


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED386951.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED386951.pdf

BIBLIOGRAFIA 147

Lek K., 2009, Arturiarisko-celtyckie oblicza przestrzeni w cyklu wiedZminskim Andrzeja
Sapkowskiego, ,Kultura i Historia” nr 15, http://www.kulturaihistoria.umcs.lublin.
pl/pl/archives/1246 (dostep: 12.01.2022).

Los K., 2020, Nowe technologie a realizacja scenariusza zajeé, ,Polski w Niemczech.
Pismo Federalnego Zwiazku Nauczycieli Jezyka Polskiego” nr 8.

Lo$ K., 2021, O internetowych narzedziach na lekcji jezyka polskiego jako obcego. Polski
i kropka, https://www.youtube.com/watch?v=EcufxA5pg84 (dostep: 22.05.2022).

Malinowska M., 2020, Warsztaty filmowe dla cudzoziemcéw jako element przygotowania
do paristwowego egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego, ,Pleograf.
Historyczno-filmowy kwartalnik Filmoteki Narodowej” nr 1, https://pleograf.pl/
index.php/warsztaty-filmowe-dla-cudzoziemcow-jako-element-przygotowania
-do-panstwowego-egzaminu-certyfikatowego-z-jezyka-polskiego-jako-obcego/
(dostep: 14.09.2023).

Maliszewski B., 2020, Gramatyka z kulturg. Przez przypadki, Lublin.

Markiewicz H., 1976, ,Summa litteraturae” Stanistawa Lema sposobem niecybernetycz-
nym wytozona, w: tegoz, Przekroje i zblizenia dawne i nowe, Warszawa.

Marshall M.N., 1996, Sampling for Qualitative Research, ,Family Practice” no. 13.

Meadows D., Kidd J., 2009, ‘Capture Wales The BBC Digital Storytelling Project,
w: J. Hartley, K. McWilliam (eds.), Story Circle: Digital Storytelling Around the
World, Chichester.

Miodunka W. (red.), 2009, Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan
obecny — programy nauczania — pomoce dydaktyczne, Krakéw.

Niemerko B., 2012, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa.

Nijakowska J., 2011, Jezyk obcy dla ucznia z dysleksja, w: H. Komorowska (red.), Nauka
jezyka obcego w perspektywie ucznia, Warszawa.

Obodynska E., 2021, Samoksztalcenie, czyli edukacja catozyciowa, w: W. Lib, W. Walat
(red.), Teoretyczne podstawy ksztatcenia ogdlnego. Podrecznik dla studentéw pe-
dagogiki, Rzeszéw.

Ossowski R., Muszalska M., 2007, Uwarunkowania aktywnosci zawodowej 0s6b niewido-
mych i niedowidzgcych. Psychologiczna analiza problemu, w: A. Brzeziniska, Z. Woz-
niak, K. Maj (red.), Osoby z ograniczong sprawnoscig na rynku pracy, Warszawa.

Ostromecka-Fraczak B., 2004, Jak Stowianie mowig po polsku?, w: A. Dabrowska (red.),
Wroctawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym, Wroclaw.

Ostrowska M., Sterna D., 2015, Technologie informacyjno-komunikacyjne na lekcjach.
Przyktadowe konspekty i polecane praktyki, Warszawa.

Palka D., Stecuta K., 2018, Postep technologiczny — dobrodziejstwo czy zagrozenie?,
w: R. Knosala (red.), Innowacje w zarzgdzaniu i inzynierii produkcji, t. 1, Opole.

Paul J., Jefferson F., 2019, A Comparative Analysis of Student Performance in an On-
line vs. Face-to-Face Environmental Science Course from 2009 to 2016, ,Frontiers
in Computer Science” no. 1.

Peza A., Przechodzka G., 2019, Ucze reemigrant w polskiej szkole — teoria a praktyka.
Studium przypadku, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 4.

Philpot T., Hall R., Hubing N., Flori R., 2005, Using Games to Teach Statics Calculation
Procedures. Application and Assessment, ,Computer Applications in Engineering
Education” no. 13 (3).


http://www.kulturaihistoria.umcs.lublin.pl/pl/archives/1246
http://www.kulturaihistoria.umcs.lublin.pl/pl/archives/1246
https://www.youtube.com/watch?v=EcufxA5pg84
https://pleograf.pl/index.php/warsztaty-filmowe-dla-cudzoziemcow-jako-element-przygotowania-do-panstwowego-egzaminu-certyfikatowego-z-jezyka-polskiego-jako-obcego/
https://pleograf.pl/index.php/warsztaty-filmowe-dla-cudzoziemcow-jako-element-przygotowania-do-panstwowego-egzaminu-certyfikatowego-z-jezyka-polskiego-jako-obcego/
https://pleograf.pl/index.php/warsztaty-filmowe-dla-cudzoziemcow-jako-element-przygotowania-do-panstwowego-egzaminu-certyfikatowego-z-jezyka-polskiego-jako-obcego/

148 BIBLIOGRAFIA

Polinsky M., Kagan O., 2007, Heritage Language: In the ‘Wild’ and in the Classroom,
»Language and Linguistics Compass” no. 5.

Pomykatto A., 2020, Abecadto po polsku. Zestaw do nauki jezyka polskiego jako obcego
dla dzieci i miodziezy w wieku od 7 do 13 lat, Warszawa.

Potowski K., 2007, Characteristics of the Spanish Grammar and Sociolinguistic Profi-
ciency of Dual Immersion Graduates, ,Spanish in Context” no. 4.

Pétturzycki J., 2002, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun.

Ptaszek G., Stunza G.D., Pyzalski J., Debski M., Bigaj M., 2020, Edukacja zdalna: co
stato sie z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami?, Gdansk, https://depot.ceon.
pl/bitstream/handle/123456789/19524/Edukacja_zdalna.pdf?sequence=1&isAllo-
wed=y) (dostep: 2.01.2023).

Reinders H., 2011, Digital Storytelling in the Foreign Language Classroom, ,Innovation
in Teaching” no. 3.

Richards J., Rodgers T.S., 1986, 2010, Approaches and Methods in Language Teaching,
Cambridge.

Robin B.R., 2008, Digital Storytelling: A Powerful Technology Tool for the 21st Century
Classroom, ,Theory Into Practise” no. 47.

Robin B.R., 2023, What is Digital Storytelling?, https://digitalstorytelling.coe.uh.edu/
(dostep: 29.07.2023).

Romaniuk M.W., Lukasiewicz-Wieleba J., Kohut S., 2020, Nauczyciele akademiccy wo-
bec kryzysowej edukacji zdalnej, ,E-mentor” nr 5, t. 87, https://www.e-mentor.
edu.pl/artykul/index/numer/87/id/1489#:~:text=Konieczno%C5%9B%C4%87%20
korzystania%20z%20w%C5%82asnego%20sprz%C4%99tu,kompetencji%20i%20
pomys%C5%820wo%C5%9Bci%20poszczeg%C3%B3Inych%20wyk%C5%82a-
dowc%C3%B3w (dostep: 2.01.2023).

Rose D.H., Meyer A., 2009, Teaching Every Student in the Digital Age: Universal Design
for Learning, ,Educational Technology Research and Development” vol. 55, no. 5.

Salcedo C.S., 2010, Comparative Analysis Of Learning Outcomes In Face-to-Face Fore-
ign Language Classes vs. Language Lab And Online, ,Journal of College Teaching
& Learning” vol. 7, no. 2.

Sapkowski A., 1993, Pirdg albo nie ma zlota w Szarych Gérach, ,Nowa Fantastyka” nr 5,
https://sapkowskipl.wordpress.com/2017/03/17/pirog-albo-nie-ma-zlota-w-szarych-
gorach/ (dostep: 12.01.2021).

Sapkowski A., 2014, Mnuiejsze zto, w: tegoz, Ostatnie zyczenie, Warszawa.

Schwenck C.M., Pryor ].D., 2021, Student Perspectives on Camera Usage to Engage and
Connect in Foundational Education Classes. It’s Time to Turn Your Cameras On,
»International Journal of Educational Research Open” vol. 2, https://www.science-
direct.com/science/article/pii/S2666374021000492 (dostep: 28.12.2022).

Sener J., 2010, Why Online Education Will Attain Full Scale, ,Journal of Asynchronous
Learning Networks” vol. 14, no. 4.

Shtefan A., Wawryszuk S. (red.), 2021, Polskie i ukrairiskie piesni z przektadem, Charkéw.

Siuda P., 2015, Technologie informacyjno-komunikacyjne jako pomost miedzy swiatem
nauczycieli i uczniéw, Spotkanie informacyjne ,Jak wspomagac szkoty w pracy
z e-podrecznikami?”, http://piotrsiuda.com/wp-content/uploads/2015/01/


https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/19524/Edukacja_zdalna.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/19524/Edukacja_zdalna.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/19524/Edukacja_zdalna.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://digitalstorytelling.coe.uh.edu/
https://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/87/id/1489#:~:text=Konieczno%C5%9B%C4%87 korzystania z w%C5%82asnego sprz%C4%99tu,kompetencji i pomys%C5%82owo%C5%9Bci poszczeg%C3%B3lnych wyk%C5%82adowc%C3%B3w
https://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/87/id/1489#:~:text=Konieczno%C5%9B%C4%87 korzystania z w%C5%82asnego sprz%C4%99tu,kompetencji i pomys%C5%82owo%C5%9Bci poszczeg%C3%B3lnych wyk%C5%82adowc%C3%B3w
https://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/87/id/1489#:~:text=Konieczno%C5%9B%C4%87 korzystania z w%C5%82asnego sprz%C4%99tu,kompetencji i pomys%C5%82owo%C5%9Bci poszczeg%C3%B3lnych wyk%C5%82adowc%C3%B3w
https://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/87/id/1489#:~:text=Konieczno%C5%9B%C4%87 korzystania z w%C5%82asnego sprz%C4%99tu,kompetencji i pomys%C5%82owo%C5%9Bci poszczeg%C3%B3lnych wyk%C5%82adowc%C3%B3w
https://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/87/id/1489#:~:text=Konieczno%C5%9B%C4%87 korzystania z w%C5%82asnego sprz%C4%99tu,kompetencji i pomys%C5%82owo%C5%9Bci poszczeg%C3%B3lnych wyk%C5%82adowc%C3%B3w
https://sapkowskipl.wordpress.com/2017/03/17/pirog-albo-nie-ma-zlota-w-szarych-gorach/
https://sapkowskipl.wordpress.com/2017/03/17/pirog-albo-nie-ma-zlota-w-szarych-gorach/
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S2666374021000492
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S2666374021000492

BIBLIOGRAFIA 149

Piotr_Siuda_TIK_jako_pomost_miedzy_swiatem_uczniow_i_nauczycieli.pdf
(dostep: 2.04.2022).

Skalska A., Skalski T., 1995, Putapka komunikatywnosci, w: ]. Mazur (red.), Ksztalcenie
sprawnosci komunikacyjnej Polakéw ze Wschodu, Lublin.

Skehan P., 2008, Language Testing Part II, Cambridge.

Skéra A., 2022, Nauczanie poprzez zabawe. Metody nauczania jezyka polskiego jako
jezyka obcego w szkole podstawowej, ,Jezyk Polski w Szkole Podstawowej” nr 1.

Smirnow M., 2020, Start Hop. Jezyk polski dla dzieci A1, Poczdam.

Smith E.K., Kaya E., 2021, Online University Teaching at the Time of COVID-19. An
Australian Perspective, ,]JAFOR Journal of Education” no. 2, vol. 9, https://iafor.org/
journal/iafor-journal-of-education/volume-9-issue-2/article-11/ (dostep: 3.01.2023).

Smith H., 2005, The Writing Experiment. Strategies for Innovative Creative Writing,
Sydney.

Sokotowski K., 2019, Wiedzmin niemal transmedialny, ,Nowy Napis Co Tydzien” nr 28.
Stempek I., Kuc P., Grudzien M., 2015, Polski krok po kroku. Junior. Podrecznik do nauki
jezyka polskiego jako obcego dla dzieci i miodziezy w wieku 10-15 lat, Krakéw.
Strawa E., 2014, Swiat peten ruchu. Ksztalcenie kompetencji miedzykulturowych w edu-
kacji polonistycznej, w: A. Janus-Sitarz (red.), Edukacja polonistyczna wobec Innego,

Krakéw.

Strawa-Kesek E., 2015, Metoda projektu w edukacji polonistycznej, Krakéw.

Szostak-Krol K., 2019, Jezykowa podriz po Polsce. Podrecznik do nauki jezyka dla dzieci
i miodziezy rozpoczynajacych nauke w szkole (wiek 11-15 lat), Warszawa, https://
www.gov.pl/web/udsc/materialy-dydaktyczne-do-nauki-jezyka-polskiego---dla-
dzieci (dostep: 15.12.2022).

Szulgan A., 2019, Praca z dziecmi cudzoziemskimi w polskiej szkole. Metody dzia-
tania i wlasne doswiadczenia, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 4, https://jows.pl/
artykuly/praca-z-dziecmi-cudzoziemskimi-w-polskiej-szkole-metody-dzia-
lania-i-wlasne-doswiadczenia#:~:text=Drama%2C%20wsp%C3%B3Ine%20
%C5%9Bpiewanie%20piosenek%20i,zar%C3%B3wno%20dzieci%2C%20jak%20
i%20doros%C5%82ych (dostep: 15.05.2022).

Sliz K., 2021, Kompetencje nauczycieli w zakresie prowadzenia edukacji zdalnej — z do-
Swiadcze# drugiego roku pandemii, w: E. Domagata-Zysk (red.), Wigczamy kamerki.
Z dosSwiadczen edukacji zdalnej w szkole i na uczelni, Lublin, https://depot.ceon.
pl/handle/123456789/20413?show=full (dostep: 15.11.2022).

Smiatek E., 2021, Narzedzia MS Teams w pracy nauczyciela jezyka obcego, ,Jezyki Obce
w Szkole” nr 1, https://jows.pl/artykuly/narzedzia-ms-teams-w-pracy-nauczyciela-
jezyka-obcego#:~:text=Nauczyciele%20mog%C4%85%20prowadzi%C4%87%20
lekcje%20z,Google%20Classroom%2C%20medi%C3%B3w%20spo%C5%82ecz-
no%C5%9Bciowych%20itp. (dostep: 15.12.2022).

Tambor A., 2012, Polska pétka filmowa. 100 filmow, ktore kazdy cudzoziemiec zobaczyc
powinien, Katowice.

Tambor A., 2015a, Film jako przedmiot i narzedzie nauczania kultury i jezyka polskiego
jako obcego. Rozprawa doktorska, Katowice.

Tambor A., 2015b, Nowa polska pétka filmowa. 100 filméw, ktére kazdy cudzoziemiec
zobaczyé powinien, Katowice.


https://www.gov.pl/web/udsc/materialy-dydaktyczne-do-nauki-jezyka-polskiego---dla-dzieci
https://www.gov.pl/web/udsc/materialy-dydaktyczne-do-nauki-jezyka-polskiego---dla-dzieci
https://www.gov.pl/web/udsc/materialy-dydaktyczne-do-nauki-jezyka-polskiego---dla-dzieci
https://jows.pl/artykuly/praca-z-dziecmi-cudzoziemskimi-w-polskiej-szkole-metody-dzialania-i-wlasne-doswiadczenia#:~:text=Drama%2C wsp%C3%B3lne %C5%9Bpiewanie piosenek i,zar%C3%B3wno dzieci%2C jak i doros%C5%82ych
https://jows.pl/artykuly/praca-z-dziecmi-cudzoziemskimi-w-polskiej-szkole-metody-dzialania-i-wlasne-doswiadczenia#:~:text=Drama%2C wsp%C3%B3lne %C5%9Bpiewanie piosenek i,zar%C3%B3wno dzieci%2C jak i doros%C5%82ych
https://jows.pl/artykuly/praca-z-dziecmi-cudzoziemskimi-w-polskiej-szkole-metody-dzialania-i-wlasne-doswiadczenia#:~:text=Drama%2C wsp%C3%B3lne %C5%9Bpiewanie piosenek i,zar%C3%B3wno dzieci%2C jak i doros%C5%82ych
https://jows.pl/artykuly/praca-z-dziecmi-cudzoziemskimi-w-polskiej-szkole-metody-dzialania-i-wlasne-doswiadczenia#:~:text=Drama%2C wsp%C3%B3lne %C5%9Bpiewanie piosenek i,zar%C3%B3wno dzieci%2C jak i doros%C5%82ych
https://jows.pl/artykuly/praca-z-dziecmi-cudzoziemskimi-w-polskiej-szkole-metody-dzialania-i-wlasne-doswiadczenia#:~:text=Drama%2C wsp%C3%B3lne %C5%9Bpiewanie piosenek i,zar%C3%B3wno dzieci%2C jak i doros%C5%82ych
https://jows.pl/artykuly/narzedzia-ms-teams-w-pracy-nauczyciela-jezyka-obcego#:~:text=Nauczyciele mog%C4%85 prowadzi%C4%87 lekcje z,Google Classroom%2C medi%C3%B3w spo%C5%82eczno%C5%9Bciowych itp
https://jows.pl/artykuly/narzedzia-ms-teams-w-pracy-nauczyciela-jezyka-obcego#:~:text=Nauczyciele mog%C4%85 prowadzi%C4%87 lekcje z,Google Classroom%2C medi%C3%B3w spo%C5%82eczno%C5%9Bciowych itp
https://jows.pl/artykuly/narzedzia-ms-teams-w-pracy-nauczyciela-jezyka-obcego#:~:text=Nauczyciele mog%C4%85 prowadzi%C4%87 lekcje z,Google Classroom%2C medi%C3%B3w spo%C5%82eczno%C5%9Bciowych itp
https://jows.pl/artykuly/narzedzia-ms-teams-w-pracy-nauczyciela-jezyka-obcego#:~:text=Nauczyciele mog%C4%85 prowadzi%C4%87 lekcje z,Google Classroom%2C medi%C3%B3w spo%C5%82eczno%C5%9Bciowych itp

150 BIBLIOGRAFIA

Tambor A., 2022, Slqskie Sciezki filmowe, Katowice.

Tomczuk D., 2018, Film w edukacji jezykowej i kulturowej obcokrajowcow, ,Jezyki Obce
w Szkole” nr 2, https://jows.pl/artykuly/film-w-edukacji-jezykowej-i-kulturowej
-obcokrajowcow (dostep: 6.01.2023).

Toporek M., 2022, Rola nauczyciela w rozwijaniu autonomii ucznia w warunkach nauki
zdalnej. Przykiady rozwigzan praktycznych, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 2.

Wegrzyn-Biatoglowicz K., 2017, Psychologiczne uwarunkowania relacji nauczyciel—
uczen, ,Problemy Wspoélczesnej Pedagogiki” nr 3, t. 1.

Wilczyniska W., 1999, Uczy¢ sie czy byc nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka
obcego, Warszawa—Poznan.

Zawadzka-Bartnik E., 2010, Nauczyciel jezykéw obcych i jego niepetnosprawni uczniowie
(z zaburzeniami i dysfunkcjami), Krakéw.

Netografia

ADAM.PL - Akademia Doskonalenia Adekwatnos$ci Mowy Polskiej, https://wfpik.amu.
edu.pl/nauka/projekty-i-granty/adam-pl (dostep: 6.06.2022).

Polish For You, https://www.youtube.com/c/PolishForYou/featured (dostep: 6.06.2022).

Polski na wynos, https://www.polskinawynos.com/ (dostep: 6.06.2022).

Polski z piosenka, https://open.spotify.com/show/00aT8cv9yibWrlfD8ZQDOS5 (dostep:
6.06.2022).

Pozdrowienia z Polski, https://malgorzatajanuszewicz.pl/ (dostep: 6.06.2022).

Uczymy polskiego na Ukrainie, http://olga95-up.home.amu.edu.pl/materialy-eduka-
cyjne/ (dostep: 6.06.2022).


https://jows.pl/artykuly/film-w-edukacji-jezykowej-i-kulturowej-obcokrajowcow
https://jows.pl/artykuly/film-w-edukacji-jezykowej-i-kulturowej-obcokrajowcow

Biogramy autorow

Sofiia Butko — docent w katedrze jezyka ukrainskiego Charkowskiego Uniwersytetu
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kiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II. Nauczyciel jezyka francuskiego oraz
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nauczania jezyka odziedziczonego/drugiego w edukacji online, metodyka naucza-
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jezyka i literatury w szkole podstawowej oraz ucznia z do$§wiadczeniem migracji;
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przygotowujace do Panistwowego Egzaminu z Jezyka Polskiego jako Obcego.
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Fakulteta) Uniwersytetu w Lublanie jako lektorka i wyktadowca akademicki. Sty-
pendystka programu Lektorzy Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej. Czlonek
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szczegblnego zainteresowania uczynila wplyw interkomprehensji oraz interferencji
na nauczanie jezyka polskiego.

Michal Ryszka — absolwent I stopnia filologii polskiej (specjalizacja nauczycielska) na
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Polskiego jako Obcego. Wspétautor i wspoélredaktor podrecznika do nauki jezyka
polskiego dla Ukraincéw Miasto i jego mieszkaricy (2022).

Karolina Ziolo-Puzuk — doktor nauk humanistycznych, adiunkt na Wydziale Nauk
Humanistycznych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie.
Ukonczyta studia magisterskie z zakresu wiedzy o kulturze na Wydziale Poloni-
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Tom Edukacja literacka i jezykowa w czasie przemian: nowe
technologie, migracje, pandemia. Rozwazania i rozwigzania
jest trzecig monografig wieloautorskg poswiecong tema-
tyce glottodydaktyki polonistycznej, ktéra zostata opra-
cowana przez zespot pracownikow i wspotpracownikow
Centrum Badan nad Dydaktykag Jezyka i Literatury na Wy-
dziale Nauk Humanistycznych UKSW w Warszawie. Teksty
tu zamieszczone taczy przede wszystkim motyw poszuki-
wania nowych rozwigzan edukacyjnych i eksploracja za-
gadnien badawczych, dla ktérych inspiracjg stat sie czas
przetomow oraz kryzyséw: pandemii, migracji, szybkiego
rozwoju nowych technologii. Tematyka tomu to nauczanie
jezyka polskiego jako obcego na poziomie uniwersyteckim
oraz w szkole, wykorzystanie narzedzi online w edukacjji,
ksztatcenie i samoksztatcenie nauczycieli.
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